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[ Abstract]

Spanish learning in Taiwan is increasingly important, but, there is a great
difference between Spanish and Chinese, and knowledge of Spanish culture is
especially relevant to the academic achievement of Spanish learning. Therefore, we
World like to understnad learners’ Spanish skills through a proverb comprension
test, making learners realizae the effect of cultural knowledge on language learning
and improvement. The finding of the study proves once again that language
learning is of assistance of cultural understanding while the latter can enhance the
sophistication of the language. In addition, strengthening our own cultural
knowledge and that of Spain is equally vital to upgrade Spanish learning.

[ Keywords)
foreign language learning, Spanish proverb, Chinese proverb, cultural

knowledge, academic achievement.
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. Fe sin obras, panal sin miel.
11.
12.
13.
14.
15.

O a4 gmst (EE:

5 B B T Y PR EB (RSB AR e BB RE:
Al buen vino, buen tocino.

A su tiempo maduran las uvas.

Abeja muerta, ni miel ni cera.

Al hijo malo, pan y palo.

Al pan, pan, y al vino, vino.

Anfo heladero, afio aceitero.

Del trigo pan y de las uvas vino.

Donde pan comes migas quedan.

El buen vinagre del buen vino sale

No hay miel sin hiel.

No por mucho pan, es peor el afio.

Pan caliente, hambre mete.

Pan con queso sabe a beso.

Quien se pica, ajos come.
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[ Abstract)

This study investigates the knowledge, significance and interest of Taiwanese
students of Spanish foreign language (SFL) to their own culture, Chinese-
Taiwanese culture (C1) and Spanish culture (C2). Second, the research analyzes the
impact of SFL proficiency on the students” sociolinguistics perception to the both
cultures and its influence on SFL classroom. Finally, explores how the students
perceive their foreign teachers™ interest and knowledge of Chinese-Taiwanese
cultures and its effect in SFL learning process. Likert questionnaires were taken by
a representative sample of 176 SFL students, from four different language

proficiency recruited from Eumeia Language Center in Taipei. The results show a
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different perception of C1 and C2. This finding has a significant relevance in SFL
classroom because it indicates that the acquisition of intercultural competence
precise relevant changes on both, students and teachers.
[ Keywords)
Intercultural competence, Spanish foreign language, foreign language

acquisition, sociolinguistics perception.

Introduccion

La adquisicion de la competencia intercultural (Cl) se propone como una de las
metas fundamentales en la ensefianza de segundas lenguas (Consejo de Europa,
2002; Instituto Cervantes, 2006). Sin embargo, persisten diversos retos de compleja
solucién. Concretamente, como fijar los factores linguisticos, socioculturales,
cognitivos, motivacionales y comportamentales implicados. Otro de los mas
acuciantes desafios consiste en dilucidar cual deberia ser la metodologfa idonea
para alcanzar la Cl en los estudiantes de espafiol como lengua extranjera (ELE).
Ante este reto, los investigadores se formulan cuestiones sobre el tipo de materiales
didacticos a emplear, los nuevos disefios de clases y, ldgicamente, el papel que
deben desempefiar los profesores y estudiantes en el desarrollo de la
interculturalidad (Fernandez, 2014; Paricio, 2014; Pérez, aceptado 2016; Rico, 2005;
Sanhueza, 2012; Vila, 2008).

Otra de las notables carencias en el tema de la interculturalidad es la falta de
concienciacion intercultural entre los principales agentes de la educacion, a saber,
los profesores y los estudiantes (Guizart, 2014; Sanhueza, 2012). Aunque se
promueve una adecuada concienciacion y sensibilizacién intercultural; siguen
siendo notables las dificultades de incorporar en la clase la cultura propia y la
cultura meta de profesores y estudiantes.

Finalmente, la interculturalidad desde la perspectiva del estudiante
sinohablante de ELE ha sido escasamente analizada. De hecho, en las clases de
segundas lenguas, siguen predominando los acercamientos docentes
fundamentalmente linglikticos frente a propuestas socioculturales (Sercu, 2005;

Shepard, 2013; Valls, 2011). Hecho que ha sido confirmado en nuestro entorno
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sinohablante, donde los profesores de lenguas extranjeras siguen priorizando los
contenidos gramaticales y linglikticos a los enfoques més comunicativos o
culturales (Blanco, 2013; Cortés, 2009; Pérez, 2015).

Por todo lo anterior, este articulo ha fijado varios objetivos: (a) se analiza como
los estudiantes taiwaneses de ELE perciben su propia cultura china-taiwanesa (C1);
(b) se explora el interés hacia la cultura espafiola-latinoamericana (C2); (c) se
investiga como los estudiantes consideran las actitudes que sus profesores
extranjeros presentan hacia la cultura china-taiwanesa. En estos tres objetivos,
ademés, se indaga la repercusion de estos aspectos en la ensefianza de ELE.
Finalmente, (d) se estudia la relacién entre el nivel adquirido en la L2 y los
intereses culturales, ademés de la concienciacion lengua-cultura. Para llevar a cabo
este trabajo, se ha seguido una metodologia empirica basada en cuestionarios Likert
que ha empleado una muestra de 176 estudiantes procedentes del centro educativo

Eumeia Language Center de Taipéi'.

Competencia intercultural

Los profesores de lenguas extranjeras desarrollan su tarea docente en un mundo
globalizado, multicultural, tecnoldgico e interconectado. En este ambiente, los
estudiantes viven sumergidos en nuevas formas de comunicacion virtual, que
favorecen el intercambio de conocimientos, actitudes e intereses interculturales.
Todo esto determina que los profesores se enfrenten al reto de formar estudiantes
que sean competentes interculturalmente (Aguadec, 2006; Byram, 2002; Medina,
2004; Oliveras, 2000). En este entorno, la adquisicion de la Cl se ha constituido
como el pilar fundamental de la ensefianza de segundas lenguas en el siglo XXI
(Consejo de Europa, 2002; Instituto Cervantes, 2006).

Podemos definir la CI, como el conjunto de destrezas sociolingliticas y
comunicativas adquiridas que permiten a los interlocutores, de diferentes culturas y
lenguas, entablar una adecuada comunicacién. Este concepto engloba los logros

previos de la adquisicion de la competencia lingliktica y comunicativa; ademas,

! Este articulo se enmarca dentro de: Research Project Industry-Academia Cooperation Agreement entre
Wenzao Ursuline University of Languages and Alianza Hispanica de Taiwén. Proyecto nimero
103050063.
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exige que los interlocutores desarrollen destrezas cognitivas, afectivas y
comportamentales adecuadas (Oliveras, 2000; Vila, 2008). Los problemas surgen
cuando se intenta llevar a la clase de lenguas extranjeras las mencionadas
definiciones tetricas y formulaciones institucionales. Diferentes autores han
destacado que el progreso en las formulaciones tedricas de las Cl no se ha visto
correspondido en el desarrollo de propuestas didacticas concretas (Barros, 2012;
Nikleva, 2012; Paricio, 2014; Pérez, 2015; Sanhueza, 2012), ya que siguen siendo
escasas las sugerencias pedagdgicas para la clase de segundas lenguas.

Los profesores de lenguas extranjeras se enfrentan a numerosas dificultades
que quedan por resolver ante el desafio de la Cl. En esta revision bibliogréafica del
tema, nos cefiiremos a exponer, de manera resumida, las principales controversias
sobre el tema de la Cl en la clase de segundas lenguas.

El primer problema deriva de la propia complejidad de los conceptos de
interculturalidad y de cultura en general (Ishihara, 2010; Kramsch, 1991;
Santamaria, 2008; Scollon, 1999). En la actualidad, seguimos sin poder hallar una
respuesta uniforme a cuestiones cruciales como: ¢qué cultura ensefiar? ;Qué
entendemos por cultura? ¢Hablamos de multiculturalidad o interculturalidad?, etc.

En segundo lugar, tal como han subrayado varios autores, los planes de
estudios actuales enfatizan la ensefianza del componente linglistico sobre los
aspectos culturales. Ademas, el esfuerzo que se exige al profesor para incluir el
componente intercultural en clase, contrasta con el escaso reflejo en la nota final del
curso, que conceden los gobiernos a las destrezas culturales adquiridas (Sercu, 2005;
Shepard, 2013; Valls, 2011). Siendo, por lo tanto, la tematica intercultural una
fuente de desanimo y frustracion entre los profesores y los estudiantes.

En tercer lugar, se ha publicado que uno de los grandes problemas a los que se
enfrenta la didactica de la Cl en ELE es la escasez de materiales auténticamente
interculturales (Barros, 2012; Fernandez, 2014). Nikleva (2014), en su amplio
estudio de revisién de 19 manuales de ELE de varios pakes, encontro una falta de
integracion entre los contenidos lingiisticos y culturales. Aunque observo cambios
en relacion al tratamiento del estereotipo cultural y una mayor empatia intercultural

en los manuales, confirmaba que la adquisicion de la Cl era la més dificil de lograr;
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y proponia estimular la reflexion y la comparacion, ademés de los componentes
afectivos y comunicativos.

En cuarto lugar, en relacion con lo anterior, el caracter dindmico de la propia
interculturalidad complica su proceso de ensefianza/aprendizaje. La imparable
globalizacidn y el desarrollo tecnoldgico aceleran cambios notables en los habitos
culturales en reducidos marcos temporales. De manera que, cuando surgen nuevos
materiales interculturales nacen ya con una fecha de caducidad proxima. Esto
determina la busqueda y el desarrollo de nuevas férmulas, cuyos disefios ofrezcan
soluciones perdurables que sean facilmente modificables en entornos cambiantes.
En este contexto, el empleo de las TICS se esti erigiendo como uno de los
cimientos sobre los que se podria construir la educacion intercultural en la clase de
ELE. El potencial de las TCIS es enorme por varias razones, entre estas,
destacamos: (1) el potencial creativo e innovador que engloban; (2) su apertura al
mundo real, lo que las dota de una continua actualidad; (3) el interés y atraccién que
despiertan entre los estudiantes; (4) el potencial didactico del desarrollo de grupos
virtuales en los que se puede favorecer el aprendizaje colaborativo e intercultural,
combinandolo con los componentes afectivos y comunicativos (Leiva, 2013;
Medina, 2004; Pérez, 2012).

En quinto lugar, en la ensefianza de la Cl, surge una nueva figura del profesor,
quien, junto a sus tareas docentes clésicas, debe convertirse en un mediador
intercultural (Cruz, 2010; Garcia, 2013; Guitart, 2014; Paricio, 2014; Pérez, 2015).
Entre las tareas que este nuevo profesor debe desempefiar, destaca facilitar la
integracién de valores de ambas culturas en los estudiantes de ELE. De aqui que,
resulte esencial el esfuerzo del profesor para descubrir la C1 de los estudiantes y
estar dispuesto a crear puentes entre la C1 y la C2 (Garcia, 2006). Recordaban
Pérez (2015) y Garcia (2013), respectivamente, que los conceptos de reciprocidad
cultural y sensibilizacion intercultural son fundamentales en este entorno de
interculturalidad, en el que ambos, profesores y estudiantes deben despertar su
sensibilidad hacia su propia cultura y hacia la cultura meta; favoreciendo lazos
afectivos, cognitivos, linglikticos y socioculturales. A través de estos puentes, se
deben establecer vinculos que conecten, de manera comunicativamente eficaz,

ambas culturas en una clase multicultural, a través del respeto e interés mutuo por
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descubrir las diferencias y semejanzas culturales. Se evitaran estereotipos y
reduccionismos basados en comparaciones culturales superficiales; y se crearan
espacios en los que se fomente el didlogo intercultural abierto a la identidad cultural,
que reconoce Yy se interesa por la diversidad de la cultura meta.

Garcia (2013) ha resumido las principales caracteriticas del profesor
intercultural. Primero, debe poseer actitudes, conocimientos y destrezas adecuadas
para favorecer la adquisicion de la CIl. Segundo, debe tener experiencia en
contextos interculturales; y aqui resulta fundamental, que para el adecuado
desarrollo de su tarea como mediador intercultural debe adquirir un conocimiento
adecuado de la C1 de sus estudiantes. Tercero, debe promover actitudes positivas y
suscitar intereses culturales hacia la Cly C2.

Y por ultimo, y no menos importante, aunque ha sido un tema que ha recibido
un menor tratamiento investigador, es el papel que deben desempefar los
estudiantes en su propio proceso de adquisicion de la Cl. Si antes ya
mencionabamos que la interculturalidad exigi una nueva figura del profesor, no es
menos cierto que, también demanda una nueva imagen de estudiante. En esta nueva
perspectiva, la primera tarea pendiente es desarrollar, desde los primeros contactos
con la lengua meta, la adquisicion de una adecuada sensibilizacién y concienciacion
intercultural por parte de los estudiantes (A lvarez, 2002; Sanhueza, 2009; Vil3,
2009). Se deben favorecer practicas docentes que permitan al estudiante tomar
conciencia de su propia cultura y familiarizarse con la cultura meta lo antes posible,
para entablar vinculos que mantengan y revaloricen la especificidad de la C1.
Ademas, la C1 puede ser revalorada a la luz de la nueva C2, evitando estereotipos y
comparaciones culturales que priven a la culturalidad de su riqueza y diversidad
(Kramsch, 1991; Santamar &, 2008; Scollon, 1999).

En este entorno de convertir la clase en un entorno intercultural, la cultura no
se deberi limitar a su presencia en las asignaturas de cultura o de historia, sino
ofrecer abordajes més amplios donde el estudiante sea percibido como un ser
sociocultural, cuya C1 debe ser pieza fundamental en su adquisicion de la lengua y
cultura meta (Guitart, 2014; Ishihara, 2010; Pérez, 2014; Pozo, 2014; Sanhueza,
2012). Por todo esto, es fundamental que los profesores tomen conciencia, tal como

han indicado ya varios trabajos (Aguaded, 2006; Vila, 2009), de las notables
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carencias que presentan los estudiantes en su adquisicion de la Cl, no solamente
cognitivas, sino motivacionales y afectivas. Completa este panorama, el hecho
observado de la relacion existente entre el nivel adquirido en la lengua meta y el
desarrollo de la Cl lograda (Aguaded, 2006; Pérez, 2011). Este hecho confirma la
necesidad de promover tareas de interculturalidad desde las primeras clases.

Por dltimo, a nivel metodoldgico, en esta tarea por desarrollar la
interculturalidad en la clase de ELE, los profesores pueden beneficiarse del empleo
de cuestionarios que les permitan conocer las opiniones de sus estudiantes en
relacion a la C1 y la C2, para luego poder disefiar propuestas didécticas concretas
(Cruz, 2010; Ellis, 2012). Dado el potencial didactico derivado de los cuestionarios
para la adquisicion de la Cl en la clase de ELE, nos proponemos un acercamiento
empirico a los estudiantes taiwaneses de espafiol, basado en cuestionarios Likert,
para conocer los conocimientos e intereses hacia la C1 y C2 en relacién a su

proceso de ensefianza/aprendizaje de ELE.

Objetivos de la investigacion

En este apartado, de manera resumida, detallamos los principales objetivos de
la investigacién llevada a cabo. El primer objetivo ha sido analizar como perciben
los estudiantes taiwaneses de ELE su propia cultura taiwanesa y china. El segundo
objetivo exploraba como consideran la cultura meta, es decir, la cultura espafiola y
latinoamericana. Especfficamente, en estos dos objetivos, se ha estudiado, en
relacion a la cultura propia y cultura meta, el grado de conocimiento que creen
presentar los estudiantes, la importancia e interés por conocer la Cl1 y la C2, la
ayuda que estos conocimientos pueden proporcionar al aprendizaje de ELE; y la
conciencia de las diferencias culturales con la cultura meta. El tercer objetivo
pretendfa descubrir la percepcién que los estudiantes taiwaneses tienen con respecto
a sus profesores extranjeros de ELE. Concretamente, se investigd como los
participantes del estudio percibian los conocimientos, intereses e importancia que
los profesores extranjeros de ELE tenfan acerca de la cultura china-taiwanesa; ast
como, la concienciacidon que posefan en relacién a las diferencias culturales y la
repercusién que sus conocimientos sobre la cultura china-taiwanesa podrian tener

en su ensefianza de ELE. La investigacion se cierra con un cuarto objetivo, cuya
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finalidad es proporcionar las opiniones de los estudiantes en relacién a la
incorporacion de los temas culturales en la clase de ELE; y la influencia que esta
tematica podria ejercer en el aprendizaje de ELE y en la interaccidn oral en espafiol.
Este ultimo objetivo se completa con el analisis de la relacién que podria haber
entre el nivel adquirido en la lengua meta, espafiol, y los intereses culturales hacia

ambas culturas, la cultura propia y la cultura meta.

Metodologia
1. Participantes

Los resultados de nuestro estudio proceden de una muestra de 176 estudiantes
taiwaneses de ELE de Eumeia Language Center de Taipéi. Eumeia Language
Center es un centro acreditado por el Instituto Cervantes como centro oficial
examinador del examen DELE; ademas, se ha convertido en el centro educativo
privado de referencia para la promocién y desarrollo del espafiol en Taipéi. Cada
afio, sus estudiantes obtienen unos excelentes resultados de aptos en las
correspondientes convocatorias del examen DELE, lo que indica un alto grado de
preparacion e interés por el estudio de ELE.

En nuestro estudio, los 176 participantes han sido distribuidos en cuatro grupos,
cada uno constituido por 44 estudiantes, segln la clase de preparacion del examen
DELE en la que estaban matriculados en el afio 2014. De manera que, los grupos 1,
2, 3y 4 han estado compuestos por los futuros candidatos a los examenes DELE Al,
A2, B1y B2 respectivamente. La tabla 1 muestra la distribucién grupal segin sexo,
edad y nivel ELE.

Grupo DELE Edad Sexo
M DE Rango Mujer Hombre
1 Al 25.31 6.20 12-40 14 (32%) 30 (68%)
2 A2 22.76 3.783 15-30 15 (34%) 29 (66%)
3 B1 24.67 4.944 19-39 14 (32%) 30 (68%)
4 B2 24.87 7.032 17-46 16 (36%) 28 (64%)

n=176. Cada grupo: n=44,

Tabla 1. Variables de la muestra: nivel ELE, edad y sexo de los participantes.
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2. Instrumentos

Nuestra investigacion ha seguido una metodologi de naturaleza empfrica,
cuantitativa, transversal y descriptiva (Nunan y Bailey, 2009; Pardo y San Martin,
2009). Aunque el nimero de la muestra es representativo, este trabajo supone el
primer estudio que debe ser enmarcado dentro de un proceso investigador mas
amplio, en el que se sigue trabajando actualmente. Nuestros resultados preliminares
proceden de un cuestionario de respuestas cuantitativas cerradas. Se trata de un
cuestionario bilingle chino-espafiol con 20 preguntas formuladas en una escala
Likert, cuya méaxima puntuacién es 5 y la minima puntuacion es 1. La escala
utilizada fue: 1= nada, 2= un poco, 3= normal, 4= bastante, 5= mucho.

El cuestionario utilizado se componfa de un total de 20 preguntas para conocer
la opinién de los estudiantes en relacion a cuatros temas: (a) como perciben los
estudiantes su propia cultura china-taiwanesa; (b) como perciben la cultura espafiola
y latinoamericana; (c) como perciben los conocimientos de sus profesores en
relacion a la cultura china-taiwanesa; y, finalmente, (d) como consideran la relacién
entre la cultura y la lengua, asicomo la capacidad comunicativa y el nivel adquirido
en la L2, en relacion a la cultura.

La consistencia interna del formulario se obtuvo a través del coeficiente de
fiabilidad alfa de Cronbach. La consistencia interna fue alta (a = .880), ya que
presentd un valor mayor de 0.7, que es el minimo de aceptabilidad recomendado en
estudios de sociolingltica. Ademés, los datos obtenidos del cuestionario cumplian
los requisitos para poder aplicar un andlisis factorial exploratorio, cuya medida de
adecuacion muestral empleada fue la de Kaiser-Mayer-Olkin (KMO). Se obtuvo un
valor de KMO igual a 0.844 y la prueba de esfericidad de Bartlett reflejé un valor
de significacién de 0.000, por lo tanto, un nivel de significacién adecuado (p<0,01).
Finalmente, al analizar la varianza por los factores retenidos, se hallé que nuestro
cuestionario segufa una escala unidimensional, en el que la mayor parte de la

varianza serfa atribuible a un solo factor.

3. Procedimiento
En el afio 2013, se realiz6 un estudio piloto previo con una muestra formada

por 30 estudiantes universitarios procedentes de Wenzao Ursuline University of
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Languages, ubicada en Kaohsiung (Pérez, 2014). El grupo de participantes
perteneci a una clase intacta, de tercer curso de espafiol, cuyas edades oscilaban
entre 20-25 afios, y un nivel A2 de ELE. En el mencionado estudio piloto, diez
cuestiones planteaban temas de la relacion entre la cultura materna, la cultura meta
y como los estudiantes percibian a sus profesores extranjeros de ELE.

Sobre la base de los resultados obtenidos, se ajustaron, modificaron y
ampliaron la bateria de preguntas, para, de este modo, obtener un cuestionario
valido de 20 items, con un adecuado nivel de consistencia interna (oo > 0.7), tal
como se menciond anteriormente.

Para evitar la influencia del dominio de la lengua meta en la comprension de
las preguntas, se realizd6 un cuestionario bilinglie chino y espafiol. A los
participantes, (nicamente, se les entregd la version china; mientras que, la versién
espafiola estaba a disposicion de los profesores encargados de supervisar la entrega
y adecuado cumplimiento de los cuestionarios, para que, asi, pudieran resolver
cualquier duda que les plantearan los estudiantes mientras rellenaban sus
cuestionarios chinos.

Los responsables educativos de Eumeia Language Center fueron los
encargados de distribuir, entre sus estudiantes matriculados en noviembre de 2014,
los 176 cuestionarios en chino. Los estudiantes desconocian el motivo real de la
investigacion. Solamente se les informd que debfan responder de la manera mas
sincera posible y que los resultados del estudio ayudarian a mejorar la ensefianza
del espafiol en Taiwan. Se les dio un tiempo de 10-15 minutos para rellenar los
formularios, lo que permitié prestar adecuada atencién a cada una de las cuestiones
planteadas, y que pudieran ser cumplimentados sin ningn tipo de estrés por la falta
de tiempo. Todos los informantes participaron de manera totalmente voluntaria, sin
recibir ninguna compensacion econémica.

El investigador principal y dos asistentes ajenos a Eumeia Language Center
fueron los encargados de introducir los datos en el programa Excel, v,

posteriormente, llevar a cabo el analisis de los datos obtenidos.
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4. Andlisis de datos

El andlisis de datos consistio en un andlisis descriptivo (medias y desviaciones
tipicas) y la realizacion de un andlisis factorial de la varianza (ANOVA) de un solo
factor cuando el test de homogeneidad de la varianza fue mayor de 0.05, lo que
indicaba que no habf diferencias de varianza. En aquellos ftems en los cuales el
test de homogeneidad de la varianza fue menor de 0.05 se aplicd el estadktico de
Well. Concretamente, se utilizd este Gltimo estad&tico en tres variables: el fem
ndmero 2 del cuestionario (tenemos interés por conocer nuestra cultura china-
taiwanesa), el nimero 4 (conocer nuestra cultura nos ayuda a aprender espafiol) y el
ndmero 17 (aprender una lengua significa también aprender una cultura).
Finalmente, en aquellas variables en las que se obtuvieron diferencias significativas
en el andlisis de varianza ANOVA de un solo factor, se calculé la prueba post-hoc

HSD de Tukey para comparar cada grupo con el resto de los grupos.

Resultados
1. Percepcion de la cultura propia

La exposicién de los resultados obtenidos en nuestro estudio seré dividida en
cuatro apartados, que corresponden a la division efectuada en el cuestionario. La
primera parte del cuestionario centraba sus preguntas en la percepcién que los
estudiantes taiwaneses de ELE tienen de: (a) sus propios conocimientos, intereses e
importancia de su cultura materna, china-taiwanesa; (b) cémo los conocimientos de
su Cl pueden ayudar al aprendizaje de ELE; y finalmente, (c) el grado de
concienciacion de la diversidad cultural que posefan.

Para simplificar la exposicion de los resultados, en el cuerpo del articulo,
expresaremos los estaditicos descriptivos (media y desviacion estandar) del
conjunto de los cuatro grupos estudiados, es decir, la media de las cuatro clases de
nivel Al, A2, B1 y B2 consultadas. Mientras que, en cada una de las tablas, que
acompafian a cada apartado, pueden consultarse los resultados detallados en cada
uno de los grupos.

En relacion a la propia cultura, los participantes del estudio han destacado la
importancia de conocer la propia C1 (M = 4.14, DE = .840), aunque luego han

expresado que, realmente, ni la conocen lo suficiente (M = 3.72, DE = .887) ni
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tienen un marcado interés por la misma (M = 3.82, DE = .854). Ademas, han
opinado que son bastante conscientes de las diferencias culturales existentes entre
suClylaC2 (M =4.05 DE = .864). Por ultimo, piensan que estos conocimientos
de la propia cultura no aportan mucho a su aprendizaje de ELE (M= 3.11, DE=
1.074).

Los resultados obtenidos en cada uno de los grupos, de manera general,
muestran que la clase inicial Al ha presentado valores superiores a los otros grupos.
El analisis factorial de la varianza (ANOVA) de un solo factor ha obtenido
diferencias significativas al 0.01 en el interés hacia la C1 mostrado por los
diferentes grupos [F(3,172) = 4.009, p = .009]; y diferencias estad&ticas al 0.05 en
el cuarto item que versaba sobre cémo su C1 podria ayudar a aprender espafiol a los
estudiantes taiwaneses [F(3,172) = 3.758, p = .012]. La diferenciacion grupal a
través de la prueba post-hoc HSD de Tukey serd brevemente expuesta, de manera
conjunta, al final de los resultados. La tabla 2 recoge los resultados obtenidos en

cada grupo de estudio.

Ne ftem Al A2 Bl B2 ANOVA

M DE M DE ™M DE M DE F-valor p-valor
1.Conocer 386 10 375 .89 382 .78 343 81 2.16 .093
2. Interés 402 .87 375 .96 4.02 .66 350 .79 4.00 .009**
3.Importa 418 84 416 .88 423 .85 400 .77 .605 .612
4. Ayuda 341 99 270 .93 327 12 3.07 .97 3.75 .012*
5.C1-C2 407 .78 384 91 418 89 411 .84 1.29 .278

*p<.05 **p<.01
1. Conocimiento C1. 2. Interés C1. 3. Importancia C1.
4. Clayuda a ELE. 5. Conciencia diferencias C1-C2

Tabla 2. Cultura china-taiwanesa

2. Percepcion de la cultura meta

La segunda baterfa de preguntas, con la misma estructura que en el primer
apartado, se formulaba las mismas cuestiones, pero esta vez, en relacion a la
percepcion que los estudiantes taiwaneses de ELE tienen sobre la cultura meta
espafiola-latinoamericana. Los participantes de los cuatro grupos declararon que
posefan escasos conocimientos de la C2 (M = 2.55, DE = .792), pero reconocfan la
importancia de su conocimiento (M = 4.00, DE = .748). A su vez, manifestaron

bastante interés por conocerla mas (M = 4.21, DE = .738); y sobre todo, expresaron
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que es fundamental el conocimiento de la C2 para el aprendizaje de ELE (M = 4.43,
DE = .697).

En términos generales, la clase B1 fue la que puntud valores mas altos en estos
cuatro ftems de estudio, seguido de la clase Al. Los resultados de ANOVA de un
solo factor mostraron diferencias significativas (p < .05) en el item 8, que versaba
sobre la importancia del conocimiento de la C2 [F (3,172) = 3.499, p = .017].
También destaca la falta de diferencias estaditicas (p > .05) en la percepcion del
conocimiento sobre la C2 entre las clases Al (M = 2.48, DE =.698) y B2 (M = 2.63,
DE = .757). A pesar de los afios de trabajo en adquirir una nueva lengua, este
esfuerzo no se ha traducido en un percepciébn mas positiva de los propios
conocimientos en la cultura meta entre los dos grupos mencionados, ni entre los
cuatro analizados [F (3,172) = .748, p = .525]. En la tabla 3, se pueden observar los

estad isticos descriptivos de los cuatro grupos de estudio.

N° ftem Al A2 B1 B2 ANOVA

M DE ™M DE ™M DE M DE F-valor p-valor
6. Conocer 248 69 245 84 266 .86 263 .75 .748 525
7. Interés  4.27 87 427 .72 427 .62 4.02 .69 126 287
8. Importa 4.05 .74 382 .84 427 .62 386 .70 3.49 .017*
9.C2-ELE 445 66 434 80 455 .62 436 .68 .788 502

*p<.05 **p<.0l
6. Conocimiento C2. 7. Interés C2. 8. Importancia C2.
9. Conocimiento C2 vs ELE

Tabla 3. Cultura espafiola y latinoamericana

3. Percepcion de los profesores extranjeros de ELE

El tercer objetivo era perfilar la idea que tenfan los estudiantes de sus
profesores extranjeros de ELE, en relacién a la cultura china-taiwanesa; es decir,
¢;los estudiantes taiwaneses perciben que sus profesores conocen bien, tienen interés
y les importa la cultura china-taiwanesa? En relacion a esta cuestién, también,
queriamos conocer si los estudiantes pensaban que los conocimientos e intereses
culturales de los profesores hacia la cultura china-taiwanesa podian afectar al
proceso de ensefianza/aprendizaje de ELE.

Segun los estudiantes taiwaneses de los cuatro grupos participantes, los
profesores no tienen grandes conocimientos de la cultura china-taiwanesa (M= 3.44,

DE = .801), y aunque piensan que para los profesores es importante la C1 (M =
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3.95, DE = .802), desgraciadamente, los estudiantes creen que los profesores no
muestran un interés especial por aprenderla (M = 3.76:, DE = .807). Por otra parte,
consideraban muy importante que los profesores extranjeros aumenten sus
conocimientos en la C1 china-taiwanesa porque esta adquisicion ayudar ia bastante a
la ensefianza de ELE en Taiwan (M = 4.12, DE = .802). De hecho, dentro de este
grupo de preguntas, esta cuestion fue la que obtuvo una mayor consideracion, ya
que, para los cuatro grupos analizados, un mayor conocimiento de la C1 por parte
de los profesores ayudar fa bastante al proceso de ensefianza de ELE en Taiwan. Por
altimo, pensaban que los profesores tienen una gran conciencia de la diversidad
cultural entre las C1 y C2 (M =4.07, DE = .778).

Finalmente, el analisis de la varianza llevado a cabo ha mostrado una gran
homogeneidad en los resultados de los grupos encuestados, ya que, solamente se
hallé significacion estadktica (p < .05) para el tem que describfa la percepcion de
la concienciacion de la diversidad cultural [F (3,172) = 2.712, p = .047]. En este
punto, los estudiantes que se acercaban por primera vez al espafiol, emitieron
mayores valores que los estudiantes con mayor nivel.

A continuacién, la tabla 4 contiene la media y desviacion estandar de cada uno
de los cuatro grupos analizados, asi como los resultados obtenidos en el andlisis de

la varianza.

N© ftem Al A2 Bl B2 ANOVA

M DE M DE M DE M DE F-valor p-valor
10. Conocer 3.68 .74 328 .98 335 .78 345 .62 2149 .096
11. Interés 393 .78 373 89 370 .85 368 .67 .894 446
12. Importa 4.00 .88 380 .82 398 .76 4.02 .73 .736 532
13. Ayuda 409 .83 400 .86 430 .76 4.09 .67 1.071 .363
14.C1-C2 425 78 382 .89 418 .69 4.05 .68 2712 .047*

*p <.05
10. Conocimiento C1. 11. Interés C1. 12. Importancia C1.
13. C1 ayuda ELE. 14. Conciencia C1-C2

Tabla 4. Profesores extranjeros ELE y cultura

4. Percepcidn tematica cultural y nivel ELE en la interaccidn intercultural
El estudio finaliza planteando cuestiones sobre cémo la tematica cultural

espafiola y latinoamericana en la clase de ELE puede influir en la adquisicion
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sociolingiitica y comunicativa de ELE. Asi como, el posible impacto del nivel
alcanzado en ELE sobre la percepcion sociolinglistica de la C1 y de la C2.

Los resultados globales indican que, para los estudiantes taiwaneses, los temas
culturales de la C2 son bastante importantes para la clase de ELE (M = 4.11, DE
= .726). En segundo lugar, el aprendizaje de la C2 tiene un efecto muy beneficioso
en la adquisicién de la interaccion oral en espafiol (M = 4.13, DE = .756). En tercer
lugar, el ftem mas valorado de todo el cuestionario ha sido la consideracién de que
aprender una lengua es aprender una cultura (M = 4.51, DE = .693), ya que para la
gran mayoria de los participantes son inseparables la lengua y la cultura. En cuarto
lugar, los estudiantes pensaban que habfa una influencia directa entre el nivel
adquirido en la L2 y el interés por la C2; es decir, expresaron que esperaban que el
interés por la C2 aumentara en relacion al mayor nivel linglitico adquirido en la
L2 (M = 4.22, DE = .841). Por ultimo, no manifestaron una relacion significativa
entre el nivel adquirido en la L2 y un posible incremento del interés por estudiar su
propia C1 (M = 3.26, DE = 1.025).

En el analisis de la varianza llevado a cabo en estas seis variables, el tem 16 (si
aprendo la cultura espafiola y latinoamericana me comunicaré mejor en espafiol) fue
el que presentd las mayores diferencias significativas [F (3,172) = 4.599, p = .004
(p < .01)]. En este item, los mayores valores se obtuvieron en los grupos B1 y B2,
lo que refleja que el mayor nivel en L2 ofrece una relacion evidente entre la cultura
meta y los aspectos comunicativos en ELE. La ultima pregunta del cuestionario,
que analizaba cdmo la propia cultura china-taiwanesa influla en la comunicacion
intercultural en otras lenguas, mostré diferencias significativas al 0.05 [F(3,172) =
2.930, p = .035 (p < .05)]. En esta variable, los grupos B1 y B2 reflejaron valores
superiores a los grupos Al y A2, indicando que un mayor nivel en la lengua meta
puede conllevar una percepcién mas positiva de la influencia de la C1 en la

adquisicidn de la interculturalidad. En la tabla 5, se detallan los resultados.
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item Al A2 Bl B2 ANOVA

M DE M DE M DE M DE F p
15 420 .73 389 .75 423 .64 414 73 2106 .101
16 411 81 382 .78 439 57 420 .73 4599 .004**
17 450 69 432 .88 464 48 457 62 1738 .161
18 434 71 407 92 434 77 411 92 1325 .268
19 345 92 311 11 345 99 3.02 97 2184 .092
20 391 10 377 11 436 .68 4.05 .98 2930 .035*

*p<.05 **p<.01

15. Temas culturales en ELE. 16. C2 vs comunicarse en ELE. 17. ELE-C2.
18. Nivel e interés en C2. 19. Nivel e interés en C1.

20. C1 influye en comunicacion intercultural.

Tabla 5. Cultura en la clase de ELE

Finalmente, en las variables en las cuales se hallaron diferencias
estaditicamente significativas en el anélisis de varianza ANOVA de un solo factor,
se llevé a cabo la prueba post-hoc HSD de Tukey, que permite comparar cada grupo
con cada uno de los otros grupos. Las comparaciones post-hoc del test Tukey
mostraron las méximas diferencias significativas (p < .01) Unicamente en el ftem
nimero 16 (aprender la C2 ayuda a mejorar la comunicacion en ELE) ya que las
medias en el nivel A2 (M = 3.82, DE = .786) fueron significativamente diferentes
al nivel B1 (M = 4.39, DE = .579). Otras cinco variables mostraron diferencias
estadticas al 0.05 (p < .05) entre diferentes niveles; siendo las diferencias mas
frecuentes entre los niveles A2 y Bl para las preguntas nimero 4 (los
conocimientos de la C1 ayudan en el aprendizaje de ELE), nimero 8 (es importante
conocer la cultura de la lengua meta), pregunta nimero 14 (los profesores son
conscientes de las diferencias culturales entre la C1 y la C2) y la pregunta 20 (la
cultura propia influye en la interaccién oral intercultural, es decir con personas de

otras culturas). La tabla 6 recoge los resultados de cada variable comparada.
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Ne. ftem Grupo A Grupo B Grupos Test Tukey
(M-DE) (M-DE) (A-B) p-valor
5 4.02 + .87 3.50%.79 lvs4 .019*
4.02 £ .66 3.50%.79 3vs4 .019*
4 3.41+.99 2.70+.93 1vs2 .010*
2.70 £ .93 3.27+1.26 2vs3 .047*
8 3.82+.84 4.27 £.62 2vs 3 .021*
4.27 +.62 4.00 £.77 3vs4 .047*
14 4.25 +.78 3.82 £.89 1vs2 A44*
16 3.82+.78 4.39 +.57 2vs3 .002**
20 3.77+1.1 4.36 +.68 2vs3 .027*

*p<.05 **p<.01

2. Interés por cultura china taiwanesa. 4. C1 ayuda ELE. 8. Importancia C2.
14. Profesores conscientes ambas culturas. 16. Cultura espafiola 'y
latinoamericana aumenta la comunicacién en ELE.

20. C1 influye en comunicacion intercultural.

Tabla 6. Prueba Post Hoc Tukey

Atenor de los resultados obtenidos, en términos globales y de manera resumida,
podemos afirmar que la muestra encuestada de estudiantes taiwaneses de ELE son
muy conscientes de que aprender una lengua es aprender una cultura, y aunque
consideran la importancia de su propia C1, no acaban de establecer vinculos entre
su C1y el aprendizaje de ELE. En este sentido, contrastan las diferencias obtenidas
entre el valor de los conocimientos de la C1 y la C2 en relacion al proceso de
ensefianza/aprendizaje de espafiol. En tercer lugar, han destacado los efectos
beneficiosos, para el mencionado proceso docente, que tendrfa una mayor
implicacion sociocultural de los profesores extranjeros hacia la cultura china-
taiwanesa. Y finalmente, se ha observado una relacién entre mayor nivel adquirido
en la L2 con el interés expresado hacia la C2 y el valor concedido a la C1 en la

comunicacion comunicativa intercultural.

Discusion

El primero de los objetivos de la investigacion era conocer la importancia,
interés y conocimientos que los estudiantes posefan en relacion hacia propia cultura
china-taiwanesa. El punto més importante de discusién en este apartado se centra en
la falta de concienciacion que tienen los estudiantes sobre el valor que su C1 puede
tener en el aprendizaje de ELE. Los estudiantes taiwaneses de la muestra son

conscientes de la importancia de su propia cultura y reconocen las diferencias
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culturales con la cultura de la lengua meta; sin embargo, destaca el hecho de que el
ftem menos valorado en los cuatro grupos haya sido el referido al papel que la C1
podria desempefiar en el aprendizaje de una nueva L2. En relacion a esta carencia,
nuestro hallazgo confirma lo indicado por varios investigadores (A Ivarez, 2002;
Guizart, 2014; Sanhueza, 2012) sobre la necesidad facilitar en la clase de ELE la
concienciacion intercultural, en la que la C1 no quedara como elemento marginal de
la clase, sino que sea considerada una parte fundamental e integrante esencial del
proceso adquisitivo de la competencia intercultural.

El segundo objetivo del estudio se centraba en descubrir los conocimientos y
actitudes que los estudiantes taiwaneses mostraban hacia la cultura meta, es decir,
hacia la cultura espafiola y latinoamericana. En estos ftems, se ha observado que los
estudiantes conceden gran importancia a la C2, sin embargo, llama la atencién el
hecho de que los estudiantes de mayor nivel no tuvieran una percepcion mas
positiva sobre sus propios conocimientos adquiridos de la C2. Este dato junto al
hecho de que, en este apartado, el item puntuado mas alto fue el referente a la
contribucion de los conocimientos de la C2 en el aprendizaje de ELE, muestra un
evidente desfase entre los conocimientos reales adquiridos y la importancia
concedida a los mismos. De manera que, se pone de manifiesto una notable
carencia en la incorporacién de los componentes culturales en la clase. Por supuesto,
que se podria objetar alegando el hecho que estamos ante un centro educativo
privado orientado hacia la adquisicion de una adecuada competencia comunicativa;
y que los temas de mayor contenido cultural, suelen estar reservados a ambientes
educativos més oficiales o académicos, donde los planes curriculares exigen ciertos
créditos dedicados a la cultura. Queda por tanto, un punto de discusion abierto, que
futuras investigaciones deberdn matizar més adecuadamente.

El tercer objetivo de la investigacion exploraba la percepcion que los
estudiantes tenfan de sus profesores extranjeros en relacion al interés y los
conocimientos hacia la cultura china-taiwanesa. Los resultados obtenidos tienen una
notoria importancia didactica, ya que los estudiantes, por un lado, perciben que los
conocimientos de los profesores hacia la cultura de los aprendientes son normales;
pero, por otro lado, destacaron que un mayor conocimiento e interés de los

profesores hacia la cultura china-taiwanesa proporcionarf una evidente mejora en
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la ensefianza de ELE. Estamos, pues, ante una evidencia empirica que apoya las
propuestas tedricas ya formuladas por otros investigadores (Paricio, 2014;
Santamari, 2008; Vila 2009), que reclaman una mayor implicacion del docente
hacia la cultura de sus estudiantes. Ademas, estos resultados avalan lo indicado por
Pérez (2015) y el concepto de reciprocidad intercultural, que promueve la creacién
de espacios o puentes de interculturalidad, en los que se favorezca el transito de
profesores y estudiantes en ambas direcciones o culturas comprometidas. De este
modo, se facilitaria una integracion sociocultural, afectiva, motivacional, cognitiva
y lingliktica que respete la especificidad cultural y tienda lazos de union, evitando
caer en estereotipos culturales.

Finalmente, el Gltimo de los objetivos estudiaba la concienciacion entre el
binomio cultura y lenguaje, asicomo, el impacto del nivel adquirido en ELE sobre
la percepcion sociolingistica de la cultura; y, por ultimo, cémo este nivel podria
influir en una actitud més positiva hacia la C1 y C2, asicomo, hact el aprendizaje
de ELE. Los estudiantes han considerado que la C2 es muy importante, tienen
mucho interés en estudiarla; y, sobre todo, la consideran fundamental para su
proceso de aprendizaje de ELE. Ademés, nuestros estudiantes estan muy
sensibilizados con el hecho de que aprender una nueva lengua es inseparable de la
cultura, ya que este item fue el que recibi6 las puntuaciones mas elevadas. Por
altimo, en relacién a estos resultados, los estudiantes observaron una posible
relacion entre el nivel adquirido en la lengua meta y el interés por la cultura meta,
no asi por la cultura materna; confirmando parcialmente los resultados anteriores
obtenidos por Pérez (2011).

De todo lo anterior, finalizaremos la discusion centrandonos en los dos polos
fundamentales del aprendizaje de una nueva lengua, a saber, los estudiantes y los
profesores. En relacion a los estudiantes taiwaneses, los profesores que trabajamos
en un entorno sinohablante, a la luz de estos resultados, por un lado, debemos estar
satisfechos porque ya existe un terreno abonado para poder comenzar con el
desarrollo de la competencia intercultural en la clase de ELE. Los estudiantes son
conscientes del vinculo inseparable cultura-lenguaje; y, ademds, se muestran
interesados en acceder a la cultura meta. Sin embargo, nuestro estudio ha

descubierto una importante fractura en la percepcién del valor de la C1 para la clase
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de ELE. Esta carencia debe estimular el trabajo en la clase de ELE, incorporando la
tematica cultural en su vertiente cognitiva, afectiva, comunicativa e intercultural
desde las primeras etapas del aprendizaje de ELE; creando espacios interculturales
en la clase, a través de propuestas didacticas que fomenten la identidad cultural
hacia la C1 y estimulen el interés por descubrir la diversidad cultural.

En relacion a los profesores extranjeros, a tenor de nuestros datos, debemos
recapacitar, si realmente nosotros poseemos una Cl idbnea y estamos
adecuadamente preparados para afrontar la interculturalidad en nuestras clases.
Nuestros estudiantes han expresado grandes expectativas sobre los beneficios del
acercamiento cultural de los profesores extranjeros hacia la cultura china-taiwanesa.
Por lo tanto, se exige un momento de reflexién critica para que, los profesores
redescubramos y queramos asumir el nuevo papel de mediadores culturales, en el
cual la sensibilizacion intercultural, debe ser reciproca o bidireccional.

Por lo tanto, estamos ante dos premisas fundamentales que debemos atender en
relacion al desarrollo de la interculturalidad en la clase de ELE, dentro de nuestro
entorno taiwanés. Nos referimos a dos cambios de mentalidad, por un lado, el
estudiante debe ser ayudado en la clase de ELE para que pueda adquirir una mayor
valoracién hacia su C1, en relacion al papel que puede desempefiar la cultura china-
taiwanesa en el aprendizaje de espafiol. En segundo lugar, también los profesores
debemos adoptar una nueva perspectiva en nuestra docencia, que se fundamente en
el deseo e interés manifiesto por acercarnos a la lengua y cultura del estudiante.
Sobre esta doble condicién, ya podremos plantear propuestas concretas para el
desarrollo de la Cl en la clase de ELE, qué materiales utilizar y como nos podremos
beneficiar de las nuevas tecnologias, sin perdernos ni disipar los intereses de los
estudiantes en la marafia de informacion incontrolable que puede suponer el trabajo

en lared.

Limitaciones del estudio, implicaciones didacticas y sugerencias futuras

En el estudio realizado, se observan varias limitaciones, que no invalidan los
resultados obtenidos, pero que permitirdn ajustes metodolégicos en relacién a la
seleccion de la muestra y de las cuestiones planteadas en el formulario. En futuras

investigaciones, serd fundamental acotar el disefio de la muestra controlando las
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variables de la edad y la diversidad en la procedencia de los participantes. También,
se deberén fijar explicitamente cuéles son los intereses culturales, metas académicas
y profesionales en relacion al espafiol por parte de los participantes. Ambas
limitaciones, ya estan siendo subsanadas en la continuidad de esta linea
investigadora, donde, por un lado, se esta analizando una muestra mas homogénea
en términos de edad y culturalidad procedente de estudiantes de ELE de Wenzao
Ursuline University of Languages. En segundo lugar, en la actualidad, se estan
estudiando las percepciones sociolinglifsticas de las orientaciones integradoras e
instrumentales en relacion al nivel lingutico de los informantes.

Sobre la base de los hallazgos obtenidos y la discusion llevada a cabo, se
derivan varias implicaciones pedagogicas en el ambito de la ensefianza de ELE en
Taiwan. Primero, el reconocimiento de la importancia de la concienciacion cultural,
tanto de la C2 como de la C1; permitiendo que los aprendientes descubran el valor
de su propia cultura en el aprendizaje de la nueva lengua. Segundo, confirmar la
reciprocidad sociocultural como tarea intercultural imprescindible para la
adquisicién de una adecuada competencia comunicativa intercultural. En este
contexto, los profesores extranjeros deberfan plantearse involucrase més en los
aspectos socioculturales de la cultura china-taiwanesa, con un mayor acercamiento
afectivo y motivacional, con disefio de actividades que les permitan adentrarse en la
cultura de sus estudiantes, y no ceflirse meramente a los contenidos lingliisticos y
gramaticales, o estereotipos culturales, tal como ya ha sido sugerido
institucionalmente (Consejo de Europa, 2002; Instituto Cervantes; 2006) y
académicamente (Nikleva, 2012; Paricio, 2014; Pérez, 2015; Rico, 2005). En
relacion a estos puntos, se deberfan redisefiar las clases de ELE, de manera que,
tenga cabida la interculturalidad desde los primeros estadios de la ensefianza, tal
como han mostrado nuestros informantes del grupo Al, que han mostrado una
adecuada predisposicién y gran interés por recibir contenidos interculturales en su

proceso de aprendizaje de ELE.
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Conclusiones

En este articulo, se han expuesto los resultados de un estudio empirico que ha
analizado cdmo 176 estudiantes taiwaneses de ELE perciben su propia C1, la C2 de
la lengua que estan estudiando, y a sus profesores, en relacion a los conocimientos e
intereses que estos exhiben hacia la cultura china-taiwanesa. Los resultados indican
que los estudiantes taiwaneses de ELE son muy conscientes de la relacién esencial
entre la lengua y la cultura, del valor de la C2 en el aprendizaje de ELE, y de la
influencia del nivel en L2 sobre el interés hacia la C2. Por otro lado, son menos
conscientes del significado que la propia C1 puede ejercer en su aprendizaje de
ELE. Finalmente, en relacion a como perciben a sus profesores, los estudiantes han
demandado un mayor acercamiento cognitivo, motivacional, afectivo y
sociocultural hacia la lengua y cultura china-taiwanesa por parte de sus profesores
extranjeros. Ademas, los informantes han indicado que esta aproximacion de sus
docentes incidiria, de manera muy favorable, tanto en su proceso de adquisicion de
la competencia comunicativa intercultural, como en la propia interculturalidad de
los profesores.

Para finalizar, los resultados obtenidos en este trabajo, a pesar de sus
limitaciones, han ofrecido una reflexién sobre las carencias de la docencia de la
interculturalidad en la clase de ELE en el entorno taiwanés; y permiten apuntar
ciertas sugerencias docentes. Concretamente, se deberian promover aquellas pautas
didécticas que revaloricen la incorporacion de la propia cultura china-taiwanesa, el
establecimiento de una mayor reciprocidad intercultural en la clase de ELE, y, sobre
todo, nuevos enfoques didacticos interculturales desde el inicio del proceso de

ensefianza/aprendizaje de ELE en Taiwan.
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Anexo 2: cuestionario version espafiola

Datos personales

Sexo: [01. Hombre 2. Mujer. Edad: ........ afios

Estudio espafiol: Omenos de 1 aflo 1 afio 2 afios [3 aflos [14 afios
05 o més afios

Tiempo en Espafia o Latinoamérica: Onunca 11 semana-3 mes I3 mes-1 afio

O >1 afio
Preguntas

A. Mis opiniones sobre mi cultura china y taiwanesa

O1.Nada [O2.Unpoco [O3.Normal  [4.Bastante  [5. Mucho

Los estudiantes taiwaneses de ELE pensamos que: 1. 12 |3 |4

1. Conocemos bien nuestra cultura china-taiwanesa (C-T)

2. Tenemos interés por conocer nuestra cultura C-T

3. Creemos que es importante conocer nuestra cultura C-T

4. Conocer nuestra cultura nos ayuda a aprender espafiol

5. Somos conscientes de las diferencias culturales entre

Taiwan y Espafia/Latinoamérica

B. Mis opiniones sobre la cultura espafiola y latinoamericana

[J1.Nada [O2.Unpoco [J3. Normal [J4. Bastante [J5. Mucho

Los estudiantes taiwaneses de ELE pensamos que: 1.12 |3 |4

6. Conocemos bien la cultura espafiola y latinoamericana (E-L)

7. Tenemos interés por conocer la cultura E-L

8. Creemos que es importante conocer la cultura E-L

9. Conocer la cultura E-L nos ayuda a aprender espafiol
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C. Mis opiniones sobre los profesores extranjeros de espafiol

[O01.Nada [2.Unpoco [3. Normal [J4. Bastante 5. Mucho

Los estudiantes taiwaneses de ELE pensamos que 1.

los profesores extranjeros:

2.

10. Conocen bien nuestra cultura C-T

11. Tienen interés por conocer nuestra cultura C-T

12. Para ellos, es importante conocer nuestra cultura C-T

13. Si aprenden nuestra cultura ensefiaran mejor espafiol

14. Son conscientes de las diferencias culturales entre

Taiwan y Espafia-Latinoamérica

D. Mis opiniones sobre los temas culturales en la clase de espafiol

O1.Nada [O2.Unpoco [O3.Normal  [O4.Bastante  [5. Mucho

Los estudiantes taiwaneses de ELE pensamos que:

1.

15. Los temas culturales son necesarios para aprender espafol

16. Si aprendo la cultura E-L me comunicaré mejor en espariol

17. Aprender una lengua significa también aprender una cultura

18. Cuanto mas nivel en ELE, mas interés por cultura E-L

19. Cuanto mas nivel en ELE, mas interés por mi cultura C-T

20. Mi cultura influye cuando hablo con personas de otras

culturas en inglés o espafiol
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[ Abstract]

This paper aims to investigate the use of collocations in DELE B1 annotated
by Corpus Tool. The differences of results of collocation use between Corpus Tool
and Corpus del Espafiol will be compared in order to provide supplementay
materials for teaching of Spanish reading. We hope that the expected results of our
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comprehension examination of DELE B1.

[ Keywords)
Collocation, Corpus Tool, Reading Comprehension Examination of DELE B1

'Queremos aprovechar esta oportunidad para mostrar nuestro agradecimiento al Ministerio de Ciencia y
Technologa por su apoyo financiero en el proyecto MOST 103-2410-H-126-011.
www.wagsoft.com/CorpusTool. Agradecimos a Corpus Tool de UAM por permitirnos utilizarlo de

forma gratuita.
2 Corpus del Espafiol: http://www.corpusdelespanol.org/x.asp

58


http://www.corpusdelespanol.org/x.asp

WITHNESEE 2015 4F 12 A No. 26

1. Introduccion

La adquisicidn del léxico en lengua extranjera es un tema muy complejo. Los
recientes estudios en psicolinguistica afirman que el aprendizaje del Iéxico no
parece s6lo sumar palabras en nuestra mente después de memorizarlas como lo
hacen la mayoria de la gente, sino que se trata de un proceso del aprendizaje
cualitativo, gradual, multidimensional, procesual y dinamico donde uno teje una
intrincada red de relaciones fonéticas, graficas, semanticas, morfologicas y
sintacticas. (Higuera Garcia, 2006). Esto significa que las palabras escritas en un
texto se presentan no de forma aislada sino en unidades fijas y se asocian entre si.
De este modo se almacenan en nuestra competencia Iéxica, que se denomina
lexicon refiriendose a las combinaciones de palabras o colocaciones.

La introduccién del término colocacion en el campo linglistico se debe a Seco
(1978). En los afios ochenta surgen dos autores espafioles muy importantes, que se
Ilaman Corpas Pastor (1996) y Ruiz Gurillo (1998), y sus obras en la investigacién
linglitica mantienen viva la discusion tedrica acerca de los fendmenos que se
encuadrarian en la periferia fraseologica. Segin la definicion del concepto de
colocacion que Corpas Pastor (1996) propone, las unidades fraseolégicas son
aquellas formadas por dos unidades léxicas en relacion sintactica. Debido a su
fijacion en la norma, presentan restricciones de combinacion establecidas por el uso,
generalmente de base semantica. El colocado auténomo semanticamente (la base)
no so6lo determina la eleccion del colocativo, sino que, ademas, selecciona en éste
una acepcion especial, frecuentemente de caracter abstracto o figurativo. En otras
palabras, las colocaciones son un tipo de unidades fraseoldgicas que estan formadas,
generalmente, por dos palabras que suelen aparecer juntas en el discurso siendo una
de ellas el ndcleo que determina la eleccion de la otra (Navajas Algaba, 2006).
Estas estructuras de unidades de palabras se consideran también como
combinaciones de palabras y sobre las que se demuestra un creciente interés a lo
largo de los Gltimos treinta afios referentes a la ensefianza del espafiol. Gonzélez
Grueso (2006) indica que las colocaciones son las frases hechas y la adquisicion de
dichas estructuras por parte de los hablantes de la lengua materna se dan de cuenta
inconscientes, porque es la tradicién. Y para los alumnos del espafiol como lengua

extranjera ya no es la misma situacion, porque el aprendizaje de las colocaciones
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presenta tal dificultad por el mero hecho de la integracion profunda con la cultura
espafiola. En Taiwan los alumnos no nativos estan obligados recientemente a
aprobar examenes oficiales del espafiol (DELE) para obtener un nivel adecuado
antes de graduarse en la universidad. Sun (2014) manifiesta que el porcentaje de
aprobado de los examenes de comprension de lectura de DELE B1 en el afio 2012
por parte de los alumnos de las cuatro universidades de Fu Jen, Tamkang, Wenzao
y Providence no ha llegado a la mitad con sdlo 41,3%. Mientras tanto, los textos de
la tercera parte son dfficiles, porque el porcentaje de aciertos es el mas bajo
(56,26%) si se compara con el de la primera (67,73%) o la segunda parte (71,94%)
del ex&men de lectura. Lin (2015) afirma, sintetizando los errores cometidos por los
alumnos taiwaneses en los exdmenes de DELE Al, A2 y B1, que la cifra total de
los errores es de 1.914, donde los errores cometidos en el nivel B1 son mas
notables que los otros dos niveles. Esto nos ha animado a hacer esta investigacion
por los objetivos que queriamos perseguir con este trabajo. En primer lugar,
estudiamos la frecuencia del uso de las colocaciones aplicando el Corpus Tool de
UAM como una herramienta auxiliar que nos ayuda a anotar las colocaciones
escritas en los textos de lectura de DELE B1, segun la tipologi propuesta por
Corpas Pastor (1996) y después modificada por Koike (2001), para hacer
conscientes a alumnos de ELE de la necesidad de conocer y comprender las
colocaciones usadas por los hablantes nativos. En segundo lugar, planteamos
examinar la relacion entre la tipologfa de las colocaciones y el tema textual de
lectura. Y por altimo, analizamos las colocaciones extraidas de DELE B1 por
medio del Corpus del Espafiol con el fin de proporcionar materiales didacticos a los
profesores de ELE para trabajarlos en el aula y fomentar en el estudiante el
desarrollo de la capacidad que le permita dirigir la atencion no sélo hacia las
palabras aisladas cuando lee un texto, sino también hacia unidades Iéxicas, al ser
capaces de identificar unidades de palabras que suelen aparecer juntas en el
discurso, en concreto las colocaciones o las combinaciones de palabras. Esperamos
que la consciencia que tomen los alumnos de las colocaciones les sirvan en la
mejora de la habilidad Iéxica tanto para la comprensién como para la redaccién en
espafiol como lengua extranjera en Taiwan.

2. Marco teorico
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2.1. Origen y denominacién de la colocacion

¢Qué es la colocacion? Segun el Diccionario del Espafiol Actual (DEA)
(1999), la definicién de la colocacion es: (1) accion de colocar(se); (2) empleo o
trabajo y (3) condicion de colocado (el lenguaje hipica). EI Diccionario de la
Lengua Espafiola (2000) indica que el significado de la palabra colocacion tiene un
empleo o destino, ademas, también puede ser una situacién de personas o de cosas.
En conformidad con el Diccionario para la Ensefianza de la Lengua Espafiola
(DIPLELE) (2000), “colocacion” significa una accion y el resultado de poner(se) en
un lugar determinado o puesto de trabajo. El diccionario CLAVE (2002), da cinco
interpretaciones de la colocacion: (1) disposicion adecuada, ordenada o en el lugar
preciso; (2) busqueda y consecucién de un puesto o de un trabajo; (3) situacién o
forma de estar colocado o puesto algo; (4) puesto de trabajo, empleo o destino y (5)
en bolsa, venta de acciones u obligaciones de una empresa. Sin excepcién, en el
Diccionario de Uso del Espafiol (DUE) (2008), se expresa que la colocacién es una
accion de colocar, asicomo la ubicacidn o situacion de alguien o algo y un empleo
0 puesto permanente con el que alguien se gana la vida. Por otro lado, no hay
excepciones para el Diccionario del Mundo y el de la RAE (Real Academia
Espafiola), ya que la significacion sobre la colocacién de estos dos diccionarios es
igual a la dicha anteriormente: accién y efecto de colocar, empleo o destino y
situacion de alguien o algo (Liu, 2011).

Historicamente, los linglistas griegos fueron los primeros que tuvieron en
cuenta la peculiaridad de las colocaciones, alla por el afio trescientos A.C (Hsu,
2006). En 1957, un britanico llamado J. R. Firth introdujo el término collocation al
campo linglktico por primera vez en su obra Papers of Linguistics para referirse a
un tipo de combinaciones frecuentes de unidades Iéxicas. Esto inicié una discusion
sin cesar acerca del concepto de la colocacion, sobre todo la definicion y la
caracterizacion. En realidad, las colocaciones se han estudiado desde diversas
perspectivas desde la lexica hasta seméntica, pasando por la linglitica aplicada y
tedrica. En la primera mitad de los noventa empiezan a aparecer los primeros
estudios en espafiol sobre el fenémeno de la colocacion, por ejemplo Mendivil
(1991), Trsula (1992) y otros. Estos piensan que las colocaciones son “las

combinaciones frecuentes de dos o més palabras, que se unen en el seno de una
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frase para expresar determinados acontecimientos en situaciones comunicativas
establecidas” (Koike 2001). Gloria Corpas Pastor (1996), sin duda alguna la
pionera en el estudio de las colocaciones Iéxicas en la lengua espafiola, ofrece la
siguiente definicion del término colocacion: unidades fraseoldgicas formadas por
dos unidades léxicas en relacion sintactica, que no constituyen, por simismas, actos
de habla ni enunciados; y que, debido a su fijacion en la norma, presentan
restricciones de combinacion establecidas por el uso, generalmente de base
seméntica. Segun esta definicion, entendemos la colocacién como un fenémeno
combinatorio condicionado por la repeticion y el uso tradicional en lugar de la
légica o la seméntica. A continuacion tenemos que mencionar a dos autores que
han destacado por su contribucion al estudio de las colocaciones. Uno es Lewis
(2000), quien indica que “collocations are words that are placed or found together
in a predictable pattern”. Por otro lado, Zuluaga (2002) afiade que son
combinaciones de por lo menos dos lexemas en relacion hipotactica, fijadas por el
uso lingliktico social. De todos modos, la definicion de Corpas Pastor es la
mayormente aceptada entre los profesores de ensefianza del espafiol como lengua
extranjera. A principios de este siglo, en la monografia sobre las colocaciones
Iéxicas, Koike (2001) aporta la propuesta mas completa y rigurosa de todas las
analizadas. El define las colocaciones como “un vinculo |éxico-semantico
condicionado por la sintaxis” y sefiala tres caracteristicas formales y tres
semanticas. Ademas, otros estudiosos también afirman que las colocaciones tienen
estructuras y caracteriticas gramaticales fijas, y se componen de dos o mas
palabras con la misma forma que aparecen en la oracién o el texto, incluso en los
modismos o las frases hechas (A Ivarez y Chacon, 2003).

Desde el punto de vista didactico, Higuera Garcia (2006), una autora valiosa
que no se debe ignorar, ha hecho un buen resumen sobre el uso de las colocaciones
en la ensefianza del espafiol, sefialando que son un tipo de unidades Iéxicas y que
tienen importancia como uno de los conocimientos que poseen los hablantes
nativos al conocer una palabra. Generalmente contienen dos lexemas que muestran
una relacidn tipica entre sus componentes. Por eso, esta autora suguiere que el
profesor tenga que hacer resaltar su importancia para que los alumnos aprendan las

combinaciones frecuentes de las palabras en una lengua extranjera, lo que les
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facilitara la creacion de redes de significados que les permitan memorizarlas en el
lexicon. Ademas, argumenta que la ensefianza de las colocaciones puede ofrecer
posiblemente estrategias para ayudar a los alumnos de lengua extranjera a entender

mejor como funcionan las unidades léxicas y aprenderlas con facilidad.

2.2. Caracterizacion y clasificacion de la colocacién

Al igual que hay diferentes puntos de vista conceptuales sobre la colocacion,
también existen distintas normas para clasificarla. En cuanto a la division
tradicional de las colocaciones Iéxicas y gramaticales en inglés, cabe destacar la
obra mas fundamental al respecto, que es el BBI Dictionary of English Word
Combinations de Benson et. al. (1997), donde las colocaciones parecen divididas
en dos grupos: colocaciones gramaticales y colocaciones Iéxicas. En cuanto a la
tipologh y la clasificacién de las colocaciones en espafiol, debemos fijarnos en la
teoria de Corpas Pastor y Koike. En 1996, Corpas Pastor constituye seis tipos
colocaciones de conformidad con la categoria gramatical y la relacién sintactica
existente entre los colocados, ademdas de prestar atencién a ciertos aspectos

semanticos relevantes como lo que se muestra en la Tabla 1.

Tabla1l Tipos de colocaciones propuestos por Corpas Pastor (1996)

Tipos Ejemplos

] ] zarpar un barco; declararse una
1 | Sustantivo (sujeto) + verbo o
epidemia

) ) zanjar un desacuerdo; acariciar una
2 | Verbo + sustantivo (objeto) ) )
idea; entablar amistad

) o ignorancia supina; olfato fino; visita
3 | Sustantivo + adjetivo )
relampago

Sustantivo  +  preposiciéon  + | un diente de ajo; bandada de aves

sustantivo

) rogar encarecidamente, prohibir
5 | Verbo + adverbio )
terminantemente

o ) estrechamente ligado; diametralmente
6 | Adjetivo + adverbio

opuesto
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En 2011, Koike ofrece la novedad de la distincion entre las colocaciones de
unidades léxicas simples y complejas para completar la divisién hecha por Corpas
Pastor. Primero, Koike reduce a cinco los seis tipos de colocaciones clasificados
por Corpas Pastor, puesto que, en su opinién, los dos primeros tipos se pueden
agrupar en un solo grupo — sustantivo + verbo —que, se divide en tres subtipos:
sustantivo (sujeto) + verbo, verbo + sustantivo (objeto) y verbo + preposicion +
sustantivo. Ademés, afiade otro tipo més: verbo+adjetivo, integrado a la lista de la
clasificacion hecha por Corpas Pastor. Koike cree que muchos de los verbos
establecen combinaciones preferentes con determinados adjetivos. Por lo tanto,
propone este ultimo grupo vy los clasifica en seis tipos de colocaciones de unidades
Iéxicas simples. En este presente estudio, los textos de lectura en DELE B1 se
analizarén segln la clasificacion de las colocaciones de unidades Iéxicas simples
propuesta por Koike (2001) como el criterio para hacer la anotacion con Corpus

Tool. Resumimos los tipos en la siguiente tabla.

Tabla2 Tipos de colocaciones clasificados por Koike (2011)

Tipos Subtipos Ejemplos
sustantivo + verbo | sustantivo (sujeto) + formarse un juicio,
verbo destacarse una
polémica
verbo + sustantivo tomar medidas,
(objeto) plantear problemas

verbo + preposicion + viajar en avion,

] sustantivo llevar a cabo,
Colocaciones
) ponerse en marcha,
de unidades
ponerse de acuerdo

Iéxicas simples

sustantivo + amor ciego, venta

adjetivo directa, mercado
negro

sustantivo + de + creacion de empleo,

sustantivo fondos de inversion,
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tipos de interes

verbo + adverbio trabajar duramente,
subir

exponencialmente

adverbio + altamente fiable,

adjetivo/ participio visiblemente
afectado

verbo + adjetivo sentirse cansado,

dejar cesante

verbo + locucién nominal dar un golpe de
estado

locucion verbal + sustantivo llevar a cabo un

Colocaciones proyecto
complejas sustantivo + locucién adjetival dinero cantante y

sonante

verbo + locucién adverbial llorar a moco tendido

adjetivo + locucion adverbial claro como el agua

2.3. Colocacidn en la ensefianza y el aprendizaje de L2

Segln el Plan Curricular del Instituto Cervantes (1994), se debe integrar la
ensefianza de los fraseologismos desde el primer momento, eligiendo las unidades
fraseoldgicas (UFS) que se acomoden al nivel de espafiol. Asimismo, Alvar
Ezquerra (2003) evidencia que la ensefianza del vocabulario para los alumnos de
lengua extranjera no debe consistir Gnicamente en las formas y significados de las
palabras asiladas, sino también en las relaciones con otras palabras como sus
combinaciones. Lewis (2000) también pone énfasis en la importancia de que los
profesores deberian llamar la atencion a los alumnos hacia unidades Iéxicas con el
fin de anotar las palabras juntas que suelen aparecer en una frase, o las que suelen ir
asociadas a un contexto determinado. Sin embargo, en la realidad existen
dificultades en el aprendizaje de las colocaciones, porque muchas veces la
descodificacion de las colocaciones no resulta fécil, especialmente para los

alumnos de la lengua extranjera. Por lo tanto, se precisa adoptar estrategias
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apropiadas para mejorar el resultado del aprendizaje (Penadés Martinez, 1999).
Higueras (2004a) recomienda un método practico para ensefiar el vocabulario y
toma ejemplo de la palabra “trabajo” y muestra que aunque sea de un nivel inicial
de espafiol, el profesor puede explicar sus colocaciones con las que los verbos que
estan relacionados a menudo, por ejemplo “encontrar trabajo, buscar trabajo, tener
trabajo, perder trabajo, estar en el trabajo, ir al trabajo”. En la opinién de Navajas
Algaba (2006), las colocaciones no son més que una forma de facilitar a los
alumnos la adquisicion de la lengua extranjera, ya que con el mismo esfuerzo que
les supone aprender una palabra, aprenden bloques de palabras enriqueciendo su
vocabulario de una manera mucho més eficaz. En cuanto al disefio de actividades
en el aula, Gonzélez Grueso (2006) sugiere con detalles cdmo llevar la actividad en
clase de ELE. Primero, el tiempo de realizacién de la actividad dura no mas de 25
minutos con un grupo menos de 16 de alumnos. Segundo, el objetivo de dicha
actividad puede para las cuatro destrezas: comprension escrita, expresion escrita,
comprension oral y expresion oral. Tercero, escriben las colocaciones en el espafiol
orientadas con el tema del libro que va a estudiar, por ejemplo, las colocaciones de
los negocios, o de otros campos especfficos, etc. Cuarto, la evaluacion puede ser la
coevaluacion entre el profesor y los compafieros de clase.

Més adelante, presentamos algunas investigaciones en este &mbito para
justificar el aprendizaje de las colocaciones por parte de los aprendices de L2.
Nation (1990) indica que lo mejor es que los aprendices necesitan la capacidad de
lograr el concepto de una palabra y los tipos de colocaciones cuando estudian un
vocabulario nuevo. Ademas, los aprendices tienen que conocer el significado basico
de una palabra para que puedan poner atencién a con qué palabras se puede
combinar y a qué tipo de colocacion se presta. El destaca que el conocimiento de
una palabra queda incompleto si no se conocen sus combinaciones de palabras. El
aprendizaje de colocaciones puede rendir beneficios desde una Optica productiva y
receptiva de la competencia de una unidad léxica a consecuencia del significado no
composicional de las combinaciones de palabras con el esfuerzo de impulsar la
autonomi del alumno (L6pez, 2009). Por ultimo, conforme a lo que sefialan
McCarthy y O’Dell (2005), la importancia del aprendizaje de colocaciones en L2 se

justifica a través de los tres puntos importantes: (1) las colocaciones implican la
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forma mas natural de expresar en una lengua; (2) aumentan la riqueza del lenguaje
y la precision para evitar la repeticion de las mismas palabras y (3) mejoran las
habilidades de escritura de los alumnos. Por otro lado, ellos sefialan que el
aprendizaje de colocaciones no es diferente del aprendizaje de cualquier otro tipo
de vocabulario, y proponen tres fases para su aprendizaje: (a) revisar regularmente
lo que se quiere aprender; (b) practicar lo que se desea aprender en los contextos
bajo los que tienen sentido para uno mismo y (c) aprender grupos de colocaciones
para ayudarte a memorizarlas (se pueden agrupar las colocaciones por temas o por
colocativo bhase).

Con respecto a los estudios sobre las colocaciones en Taiwan, la mayoria se
ha realizado en el campo de la ensefianza y el aprendizaje del inglés. Muy pocos se
relacionan con el uso de las colocaciones en la aula del espafiol. Lin (2002)
examina las colocaciones escritas en inglés por 89 estudiantes de una escuela
secundaria. Se les somete a cuatro pruebas: un examen de nivel de lengua (an
English proficiency test), tres pruebas de colocaciones, dos textos con actividades
para usar colocaciones y un cuestionario cuyo objetivo es investigar la actitud de
los estudiantes hacia la ensefianza de la colocacion. Los resultados manifiestan que
entre los alumnos cuyo nivel de inglés es intermedio y avanzado, después de la
ensefianza de la colocacion, no s6lo ha mejorado la capacidad Iéxica, sino también
ha aumentado el interés por el aprendizaje del vocabulario, dando pie a que al
mismo tiempo y voluntariamente se han adquirido conocimientos acerca de las
combinaciones de palabras. Hsu (2006) hace una investigacién sobre las
colocaciones utilizadas en los textos acerca del tema comercial, que estan escritos
en inglés. Los participantes son nueve estudiantes taiwaneses. Los resultados
indican que la ensefianza directa y explicita de las colocaciones: (1) les ayuda a
acumular vocabulario y poner atencion a las relaciones entre las combinaciones de
palabras en inglés; (2) favorece a los alumnos en la memorizacion y uso de las
colocaciones ya aprendidas y les facilita la creacion de combinaciones de palabras
adecuadas. Por otro lado, Lu (2006) realiza un estudio sobre el anélisis de las
composiciones escritas por los alumnos de espafiol como L2 de una universidad
nacional de Taiwan. Los resultados muestran que la combinacion de palabras

“sustantivo + preposicion +sustantivo” es el el tipo preferido por parte de los
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alumnos y también la tipologia de mayor frecuencia en la lengua natural
comparando con el Corpus de Real Academia (RAE). El trabajo de Lu y Lu (2007)
tiene como objetivo fundamental la investigacion de las combinaciones Iéxicas y
gramaticales, centrdndose en el anélisis de los datos recopilados a partir de un
corpus basado en los textos que leen los alumnos taiwaneses en la clase de lectura
espafiola. Este corpus se construy6 en el afio 2006 con una cantidad aproximada de
128 articulos y 207.910 registros. Se concluye que las estructuras de verbo
+adverbio y verbo+preposicion+verbo aparecen con mayor frecuencia en los textos
de tipo narrativo que en los de tipo expositivo. Lu y Liu (2011) tratan de investigar
las combinaciones de palabras utilizadas en los textos de lectura para los alumnos
taiwaneses de ELE. A través del Corpus del Espafiol como herramienta de
bisqueda, se encuentra que la estructura més usada es verbo + preposicion +
sustantivo, y seguida de verbo + sustantivo. La menos usada es sustantivo + de +
sustantivo. Los resultados proporcionan sugerencias didacticas para que los
profesores pueden ensefiar los tipos de combinaciones de palabras de alta
frecuencia, mientras ofreciendo a la vez a los estudiantes conocimientos tanto
gramaticales como seménticos sobre las combinaciones de palabras para reforzar su
capacidad de vocabulario.

De acuerdo con estos estudios previos, consideramos de suma importancia el
aprendizaje y la ensefianza de las colocaciones en el aula de ELE, puesto que son
elementos indispensables del discurso natural para dar cuenta a los aprendices de
las producciones linglikticas reales y aumentarles conocimientos léxicos para
disfrutar de la riqueza del lenguaje que estudian. Ademaés, los estudiantes no nativos
deben aprenderlas para evitar los errores causados por la transferencia de los
patrones colocacionales de su lengua materna al espafiol. Asimismo, la cognicién
de las colocaciones ayuda al alumno tanto en la comprensién del texto escrito como

en redaccidn en espafiol.

2.4. Examenes de DELE

Segin el Instituto Cervantes, los Diplomas de Espafiol como Lengua
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Extranjera (DELE)® son titulos oficiales, acreditativos del grado de dominio y
competencia del idioma espafiol. Los otorga el Instituto Cervantes en nombre del
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte de Espafia a una persona no nativa de
espafiol. Este Diploma es reconocido internacionalmente y tiene un gran prestigio,
no s6lo entre instituciones y autoridades educativas publicas y privadas, sino
también en el mundo empresarial y entre cdmaras de comercio. Como son una
garantfa en la evaluacion y valoracion de las competencias linguisticas en lengua
espafiola, en muchos pakes los diplomas de DELE han sido adoptados por
autoridades educativas o centros de ensefianza como complemento a sus propios
programas didéacticos.

Los examenes DELE estan disefiados siguiendo las directrices del Marco
comun europeo de referencia (MCER) del Consejo de Europa. La Universidad de
Salamanca colabora con el Instituto Cervantes en la elaboracion de los modelos de
examen Yy en la evaluacion de las pruebas. Para obtener los Diplomas de Espafiol, se
requiere la calificacion de “apto” en todas las pruebas en la misma convocatoria de
examen. La puntuacion maxima que se puede obtener en el examen es de 100
puntos y es necesario obtener el 70% en cada grupo. Existen seis Diplomas de
Espafiol como Lengua Extranjera. He aqui la distribucion de dichos diplomas y la

descripcidn de los distintos niveles.

Tabla3 Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera

Marco de o
DELE ] Denominacion
referencia
Diploma de Espafiol Nivel Al Al Acceso
Diploma de Espafiol Nivel A2 A2 Plataforma
Diploma de Espafiol Nivel B1
(antes Inicial) B1 Umbral
Diploma de Espafiol Nivel B1-

% Disponible en : http:/diplomas.cervantes.es/informacion/niveles/tipos.html
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Escolar

Diploma de Espafiol Nivel B2
) B2 Avanzado
(antes Intermedio)

] ] Dominio Operativo
Diploma de Espafiol Nivel C1 C1 ]
Eficaz

Diploma de Espafiol Nivel C2 C2 Maestria

En los exdmenes de lectura de DELE B1, se certifica que el candidato tiene
un nivel considerable de espafiol que le sitda ligeramente por encima de la categoria
de principiante para comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de
trabajo, estudio o de ocio. Las pruebas antiguas de lectura B1 se componen de tres
partes. En la primera parte, hay un texto de mas o menos 200 palabras. La segunda
parte consiste en varios textos muy breves con apoyo grafico y de 100 palabras
aproximadamente. El texto de la tercera parte es el mas largo y contiene 300-400
palabras. Sin embargo, desde noviembre del afio 2013 los examenes de la
comprension de lectura han adoptado completamente un nuevo formato y consta de
cinco tareas de comprension de textos en las que los alumnos deben seleccionar la
respuesta adecuada. Cada tarea consiste en varios textos cortos o uno largo. EI méas
corto tiene mas o menos 50 palabras. El texto méas largo contiene mas de 450
palabras. En nuestro estudio elegimos los textos con cierta longitud, como los datos

de nuestro corpus, para analizar el uso de las colocaciones.

3. Estudio
3.1. Objetivo principal y preguntas generadoras del estudio

En el presente trabajo queremos estudiar las colocaciones utilizadas en los
textos de lectura de DELE B1 aplicando el Corpus Tool como la herramienta de
anotacion y adoptar la clasificacion de los tipos de colocaciones propuesta por
Koike (2001) como el criterio del analisis para examinar las siguientes preguntas

del estudio:
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1. ;Cual es la distribucidn de las colocaciones que se usan en los textos de lecutra
de DELE B1?

2. ¢Cuédles son los tipo de colocaciones utilizados con mayor frecuencia?

3. ¢Cbémo se relaciona la tipologia de las colocaciones con el tema textual?

4. ;Coémo se valora los resultados obtenidos de DELE B1 y del Corpus del

Espafiol?

3.2. Recopilacion y descripcién de los datos

Los datos que vamos a analizar proceden de los exdamenes DELE B1
comprendidos entre los afios 2009 y 2013. Elegimos s6lo las primeras y terceras
partes de las pruebas de lectura de 2009-2013 y también las tareas 2 y 4 de
2013-2014 por la longitud. En total hay 22 textos recopilados. La suma de palabras

es 8,654, distribuidas como la siguiente tabla.

Tabla4 Datos del estudio

Fecha/Texto Namero de Fecha/Texto Namero de
palabras palabras

2009 05 15 partel 319 2009 05 15 parte3 347
2009 05 16 partel 280 2009 05 16 parte3 440
2010 05 22 partel 293 2010 05 22 parte3 350
2010 11 20 partel 253 2010 11 20 parte3 397
2011 05 21 partel 354 2011 05 21 parte3 427
2011 11 19 partel 308 2011 11 19 parte3 537
2012 05 26 partel 367 2012 05 26 parte3 552
2012 11 10 partel 381 2012 11 10 parte3 564
2013 05 partel 380 2013 05 parte3 541
2013 11 tarea 2 442 2013 11 tarea 4 365
2014 05 tarea 2 339 2014 05 tarea 4 418

Total 3,716 Total 4,938
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3.3. Instrumentos y proceso del estudio
3.3.1. Corpus Tool de UAM vy su funcion de la anotacién

Para llevar a cabo el objetivo principal y contestar las preguntas del estudio,
usamos el Corpus Tool como herramienta (Diagrama 1), programado por Michael
O’Donnell de la Universidad Autonoma de Madrid, Espafia. Es una poderosa
herramienta con la funcion de anotar los multiples niveles lingiisticos en el mismo

texto, por ejemplo vocabulario, gramética o sintaxis.

CorpusTool

Text
Annotation for
th

=3
2Z21st
Century...

FOTE mane Annotation has now bean spun off as o separate application Ses haos
" e PR W 7T

Diagrama 1

Durante el proceso del estudio, primero se pasan los 22 textos de lectura al
formato *.txt por el ordenador para facilitar las anotaciones manuales. Segundo se
disefia el esquema completo segun la tipolog® de las colocaciones propuesta por
Koike (2001). Tercero se anotan las colocaciones escritas en cada texto de lectura
en DELE B1. Por ultimo se hacen la busqueda y la estadtica de los resultados del

corpus. Los pasos se sefialan en los siguientes diagramas (2-6).

s |

Diagrama 2
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3.3.2. El Corpus del Espaifiol

El Corpus del Espafiol (Diagrama 7) fue creado por Mark Davies, profesor de
Linguistica de Corpus en la Universidad de Brigham Young de los Estados Unidos.
El corpus se publico en Internet en el afio 2002 con la funcion de hacer busquedas
entre 100 millones de palabras procedentes de méas de 20 mil textos del espafiol del
siglo XI1I al XX de una manera répida y sencilla. La interfaz permite buscar de
diferentes maneras: palabras exactas o frases, categoria gramatical y colocaciones,
etc. La funcién del corpus incluye hacer bulsquedas por frecuencia de uso y
comparar la frecuencia de uso de palabras, frases y construcciones gramaticales. En
este estudio lo aprovechamos haciendo la bisqueda de las colocaciones extraidas

de DELE B1 para proporcionar mas ejemplos como materiales didacticos.

Diagrama 7

4. Resultados
En este apartado, primero vamos a analizar los resultados de las colocaciones
anotadas en los textos de lectura de DELE B1 y luego discutir la frecuencia de uso

de las colocaciones que se consultan con el Corpus del Espafiol.

4.1. Uso frecuente de las colocaciones en DELE B1

Tabla5 Uso frecuente total de las colocaciones

Tipos de colocaciones Frecuencia de uso
verbo+sustantivo 39
verbo+preposicidn+sustantivo 173
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verbo+adverbio 15
verbo+adjetivo 51
sustantivo+adjetivo 285
sustantivo+de+sustantivo 297

Total 860

Tabla6 Uso frecuente de las colocaciones en dos partes de los textos de lectura

Frecuencia de uso
Tipos de colocaciones
Parte 1/Tarea2 | Parte 3/Tarea 4
verbo+sustantivo 23 16
verbo+preposicién+sustantivo 73 100
verbo+adverbio 11 4
verbo+adjetivo 31 20
sustantivo+adjetivo 109 176
sustantivo+de+sustantivo 115 182

En estas dos tablas se puede observar que las colocaciones surgen total 860
veces en los examenes de comprension de lectura. La escala del uso frecuente es el
siguiente:
sustantivo+de+sustantivo(297)>sustantivo+adjetivo(285)>verbo+preposicion+susta
ntivo(173) > verbo+adjetivo(51) >verbo+sustantivo(39) >verbo+adverbio(15).

Hay dos tipos que tienen la frecuencia mas alta en el uso de todas las
combinaciones de palabras. Uno es el tipo “sustantivo+de+sustantivo”, que en los
textos de la parte 1y la tarea 2 aparece 115 veces, mientras tanto, en los de la parte
3y la tarea 4 se usa més, porque la frecuencia sube a 182 veces. El otro tipo es
“sustantivo+adjetivo™ con 109 y 176 veces respectivamente tanto en los textos de la
parte 1 y 3 como la tarea 2 y 4. Las colocaciones menos utilizadas estan
relacionadas con los tipos de “verbo+adverbio” y “verbo+sustantivo”. Ambos
aparecen sdlo 15 y 39 veces. No obstante, el tipo “verbo+preposicion+sustantivo”
se usan 173 veces por parte de los nativos espafioles. Esta cifra es definitivamente

la tercera alta frecuencia de uso entre todos los tipos de las colocaciones.
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4.1.2 Temas textuales de DELE B1

Los 22 textos de lectura pueden dividirse en seis temas principales en cuanto
a la variacion del contenido: (1). Vida cotidiana (trabajo, ocio, pagina de Web,
venta y compra). (2). Aprendizaje (diccionario, idioma, vocabulario y biblioteca).
(3). Cultura(fiesta tradicional, etnia y religion.) (4). Arte (musica, cine, fotografia y
pintura). (5). Viaje (pa® y experiencia del viaje) y (6). Naturaleza (animal y planta).

He aqufla distribucion por temas en los textos de lectura.

Tabla 7 Distribucion de los temas textuales

Temas de textos Parte 1/Tarea 2 Parte 3/ Tarea 4 Total

Vida cotidiana 7 10

Aprendizaje

Cultura

Arte

Viaje

N WP P kW

0
0
4
0
0

N W |01 |

Naturaleza

La tabla 7 muestra que el tema de la “vida cotidiana” tiene la mayor frecuencia
de aparicion (10 veces) en todos los textos, sobre todo en los de la parte 3 o la tarea
4 de las pruebas de comprensién. Los temas acerca de “arte” y “viaje” también son
favoritos, porque aparecen 5 veces y 3 veces. Ocupan el segundo lugar de la
preferencia del tema textual en DELE B1. Sin embargo, muy pocos textos son
asociados con el tema que habla de “cultura”(1), “aprendizaje™(1) y “naturaleza”(2).
Estos temas aparecen exclusivamente en la parte 1 o la tarea 2 de los textos de

lectura.

4.1.3. Relacion interactiva de la tipologia de las colocaciones con el tema
textual en DELE B1

Tabla 8 Relacion entre las colocaciones y los temas

Tipos de Uso frecuente de las colocaciones en cada tema
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colocaciones | Vida o
o Aprendizaj | Cultur o
cotidian Arte | Viaje | Naturaleza
e a
a
verbo+
) 13 6 0 7 11 2

sustantivo
verbo+

preposicién+ 65 3 7 68 21 9
sustantivo
verbo+

_ 6 2 1 1 1 4

adverbio
verbo+

o 21 0 1 16 4 9
adjetivo
sustantivo+

o 146 12 2 63 37 25
adjetivo
sustantivo+

de+ 145 10 11 70 33 28
sustantivo
Total 396 33 22 225 107 77

En cuanto a la relacion interactiva entre los seis tipos de colocaciones y seis
temas del texto, apreciamos que las colocaciones més utilizadas son las que se
encuentran en los temas sobre la “vida cotidiana”. Tiene la frecuencia més alta de
uso con 396 veces, sobre todo los tipos “sustantivo+ adjetivo” (146 veces) y
“sustantivo+de+sustantivo” (145). Los textos vinculados con el “viaje” indican
también la preferencia del uso de las colocaciones por los nativos espafioles con un
total de 107 veces. No es muy baja la cifra. lgualmente, “sustantivo+ adjetivo” (37)
y “sustantivo+de+sustantivo” (33) son los dos tipos mas usados. Ademas,en
los textos que tratan de “arte”, son los segundos en frecuencia del uso de
colocaciones con 225 veces. En contraste, los dos tipos de combinaciones de
palabras “verbo+preposicion+sustantivo” y “sustantivo+de+sustantivo” son los més

usados con 68 y 70 veces de frecuencia, que llega a ser sin duda el segundo lugar
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de mayor frecuencia de uso en los textos de lectura.

4.2. Colocaciones como parte del curriculum de ELE

A continuacion, consultamos con el Corpus del Espafiol las colocaciones que

se utilizan con mas frecuencia en DELE B1, segln la tipologia clasificada por

Koike (2001) para proporcionar a los profesores los materiales con los que trabajar

en la aula de lectura. Los ejemplos se muestran en las siguientes tablas 9-14.

Tabla9 Verbo +sustantivo

Ejemplos de colocaciones

Frecuencia de uso

1. hacer realidad 110
2. tener la oportunidad 218
3. formar parte 1351
4. llevar los libros 344
5. hacer colas 32

6. tener lugar 1557
7. darlavuelta 171
8. prestar atencion 122
9. dar las clases 257

El sustantivo de este tipo hace de complemento directo (CD) y los verbos

deben ser transitivos (Koike, 2001). Las colocaciones extraidas de DELE B1 que su

uso frecuente consultado con el Corpus del Espafiol son “tener lugar” (1.557),

“formar parte” (1.351), “dar las clases” (257), “tener la oportunidad” (218) y

“prestar atencion” (122), etc. Estas combinaciones de palabras se usan a menudo

por los hablantes espafioles en la forma escrita.

Tabla 10 Verbo+preposicion+sustantivo

Ejemplos de colocaciones

Frecuencia de uso

1. acudir al reclamo 932
2. llenarse de gente 850
3. disfrutar de un viaje 167
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4. acertar con la decision 57

5.  depender de la experiencia 308
6. adaptarse a su forma 118
7. estar a punto 1201
8.  servir de ayuda 668
9.  convivir con su familia 57

10. conectar a su entorno 87

11. pertenecer al grupo 393
12. participar en la fabricacién 325
13. ocuparse de la preparacién 130
14. llevar a cabo 466
15. coincidir con la edicion 138
16. mezclase con una oferta 111
17. pertenecer a otra época 393
18. luchar contra la pereza 145
19. hacer ofertas con descuentos 147
20. trasladarse a Buenos Aires (lugar) 414
21. enamorase de ella 551
22. decidirse por la pesca 166
23. convertirse en una leyenda 3803

Segun Koike (2001), el sustantivo nicleo del sintagma preposicional forma
una combinacidn tipica con un verbo. En esta categori, nos percatamos de que las
colocaciones usadas en los textos de lectura con la alta frecuencia son las
estructuras tales como “estar a punto”(1.201), “convertirse en una leyenda”(3.803),
“acudir al reclamo”(932), “llenarse de gente”(850), “llevar a cabo”(466),
“enamorarse de ella”(551) y “servir de ayuda”(668), etc. Algunas de estas
combinaciones tienen la frecuencia de mas de mil veces incluso tres mil veces en el

uso diario.
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Tabla 11 Verbo+adverbio

Ejemplos de colocaciones Frecuencia de uso
1.  proponer constantemente 112
2. viajar demasiado 192
3. suceder fuera 507
4.  registrarse gratuitamente 92

Tabla 12 Verbo+adjetivo

Ejemplos de colocaciones Frecuencia de uso
1.  quedar sorprendido 1152
2. mostrar esperanzado 246
3. vivir encerrada 492
4.  sentirse mejor 453

En las tablas 11 y 12, notamos que estos dos tipos de las colocaciones no se

usan tanto como los otros tipos en los textos de DELE B1. Tampoco se encuentran

muchos ejemplos con la herramienta del Corpus del Espafiol. Sélo colocaciones

como “proponer constantemente”(112), “registrarse gratuitamente”(92), “quedar

sorprendido”(1.152) y “mostrar esperanzado”(246) aparecen como las que les

gustan usar méas a los espafioles en la redaccion.

Tabla 13 Sustantivo+adjetivo

Ejemplos de colocaciones

Frecuencia de uso

1. cocina sana 105
2. juguetes educativos 76
3. trato personal 283
4. espectaculo musical 252
5. naturaleza salvaje 701
6. dibujos geométricos 214
7. camaras digitales 711
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8. colores brillantes 1288
9. correo electrénico 160
10. costumbres tradicionales 386
11. productos textiles 1372
12. aire libre 1493
13. vida cotidiana 4243

El tipo sustantivo+adjetivo es bastante popular. Tanto en DELE B1 como en
el Corpus del Espafiol se han hallado muchos ejemplos. Las colocaciones que
aparecen mas de mil veces son “aire libre”(1.493), “productos textiles”(1.372),
“colores brillante”(1.288) y “vida cotidiana” (4.243).

Tabla 14 Sustantivo+de+sustantivo

Ejemplos de colocaciones Frecuencia de uso
1.  menGdel dia 20
2. cadena de tiendas 63
3. variedad de atracciones 458
4. venta de entradas 283
5. industria del ocio 148
6.  personajes de éxito 142
7. agencias de viaje 459
8.  herramienta de aprendizaje 72
9.  promesa de amor 130
10. series de television 1426
11. festivales de cine 317
12. hébitos de estudio 191
13. servicio de préstamo 645
14. pantallas de television 84
15. entrenadores de baloncesto 29

Vemos que sustantivo+de+sustantivo también es el tipo que se utiliza con
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més frecuencia tanto en los textos de DELE B1 y como en el Corpus del Espafiol.
Se encuentran los ejemplos como “series de television”(1.426),“agencias de
viaje”(459), “servicio de préstamo”(645), “venta de entradas”(283), “industria del
0cio”(148) y “habitos de estudio”(191). Estas estructuras sobresalen con més de
cien veces o mil veces, mostrando una notable preferencia de uso por parte de la

gente que habla el espafiol.

5. Conclusion

El creciente interés por la cuestion de las colocaciones y en la ensefianza
/aprendizaje del espafiol como lengua extranjera nos ha llevado a realizar este
trabajo de investigacion con el objetivo primordial de hacer conscientes a los
alumnos no nativos de la importancia de conocer las colocaciones porque, segun el
Plan Curricular de Instituto Cervantes (1994), se debe integrar la ensefianza de los
fraseologismo desde el primer momento, eligiendo las UFS que se acomoden al
nivel de espafiol. El enfoque de nuestro estudio ha sido doble: analizar las
colocaciones utilizadas en los textos de lectura de DELE B1 y proporcionar
materiales didécticos a los profesores de ELE para fomentar en los estudiantes el
desarrollo de la capacidad que les permita identificar unidades de palabras que
suelen aparecer juntas en el discurso y que les sirva en la mejora de la habilidad
Iéxica tanto para la comprension como la redaccion en espafiol como lengua
extranjera.

Hoy en di en las universidades de Taiwan con departamento del espafiol
como lengua extranjera se exige el certificado del nivel B1 de DELE como
requisito para poder graduarse. De esta manera, hemos examinado las colocaciones
segln la tipologf propuesta por Koike (2001) extraidas de los exdmenes de
comprension DELE B1 entre los afios 2009 y 2013. Como la muestra de los datos
en nuestro corpus es pequefia y limitada, hemos aprovechado también el Corpus del
Espafiol para observar la frecuencia mas amplia de uso de los distintos tipos de las
colocaciones por parte de los hablantes nativos. Creemos que el resultado del
trabajo serd de gran ayuda a los aprendices para conocer las colocaciones y su uso
en la forma escrita, especialmente en DELE B1, y ademas a los profesores para

trabajarlas en la clase de lectura .
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De este andlisis se extraen las siguientes conclusiones. En primer lugar, se
utilizan muchas colocaciones en los examenes de comprension de lecutra DELE B1,
sobre todo en los textos con cierta longitud como las partes 1 y 3 o tareas 2 y 4.
Hay dos tipos que constan de la mas alta frecuencia de uso entre todas las
combinaciones de palabras. Uno es el tipo “sustantivo+de+sustantivo” y el otro es
“sustantivo+adjetivo”. Asi observamos que estan estructurados por el sustantivo
como el nicleo pero sin verbo, por eso se llaman combinaciones nominales. En
cambio, los tipos que se forman con el verbo no presentan la frecuencia muy alta de
uso, pero con la excepcion del tipo “verbo-+preposicién+sustantivo”, que cupa el
tercer lugar en la alta frecuencia de uso debido al gusto de los nativos espafioles.

En segundo lugar, los temas que tratan de la vida cotidiana, el arte y el viaje
son mas preferidos que los otros en DELE B1. Generalmente, esos temas se
argumentan en los textos expositivos. Este tipo textual cuyo propdsito principal es
dar informacion concreta, describe cémo es o ha sido una experiencia, un objeto o
un lugar. Es decir, la finalidad de los textos expositivos es la transmision de
informacion y se centran en el contenido.

En tercer lugar, por lo que respecta a la relacion interactiva entre los seis
tipos de colocaciones y seis temas de texto, vemos que las colocaciones mas
utilizadas son las que se encuentran en el tema relacionado con la vida cotidiana,
sobre todo los tipos “sustantivo+ adjetivo” y “sustantivo+de+sustantivo”. Ademas,
en los textos vinculados con el viaje indican también la preferencia del uso de las
colocaciones de estos dos mismos tipos. En contraste, en los textos que tratan de
arte, observamos que los dos tipos de combinaciones de palabras que aparecen con
més frecuencia son “verbo-+preposicidn+sustantivo” y “sustantivo+de+sustantivo”.
Concluimos que las combinaciones nominales que consisten en sustantivo y
adjetivo se utilizan mas que las otras estructuras en DELE B1.

Por Gltimo, los autores mencionados anteriormente ponen de relieve las
ventajas de ensefiar las colocaciones, frente a palabras aisladas, en las clases de
ELE y ésta es, precisamente, la idea que tratamos de defender con el presente
trabajo. Lahuerta y Pujol (1996) afirman también que cuando uno ampli& su
vocabulario con una palabra nueva, no se debe limitar Gnicamente a saber c6mo se

escribe, cdmo se pronuncia 0 como qué significa, sino que también debe conocer
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qué palabras se combinan con ella, es decir, sus colocaciones. De acuerdo de estos
autores, ofrecemos aqui un listado de las colocaciones de alta frecuencia de uso
extraidas tanto de DELE B1 como el Corpus del Espafiol para que los profesores
puedan aprovecharlo con el motivo de ensefiar el vocabulario del espafiol. Cuando
el profesor introduce una palabra como “trabajo”, a pesar de explicar los verbos con
los que suele aparecer juntos(encontrar trabajo, buscar trabajo, etc.), tambiém tiene
que sefalar los adjetivos que pueden calificar a este nombre tales como “trabajo
intelectual, trabajo fEkico, trabajo interesante o trabajo mecanico” para enriquecer el
uso de la categoria sustantivo+adjetivo. Estos ejemplos son del nivel inicial. Para el
nivel B1, los alumnos pueden concentrarse en estas combinaciones, por ejemplo
“juguetes educativos, trato personal, espectadculo musical, naturaleza salvaje,
dibujos geométricos, camaras digitales, costumbres tradicionales, productos
textiles.” Ademé&s, Navajas Algaba (2006) sugiere “acuerdo bilateral, luz
intermitente, gloria efimera, rio navegable, negocio rentable”. También se usan
preferentemente por los espafioles.

En cuanto al tipo “sustantivo+de+sustantivo”, generalmente los sustantivos
ocupan la primera posicién (colocativos) que indican un conjunto o una porcion
regular de lo designado por el segundo sustantivo (base). Las combinaciones son
“series de television, agencias de viaje, servicio de préstamo, venta de entradas,
industria del ocio y habitos de estudio”. Otros ejemplos que recoge Koike (2001) de
este tipo de colocaciones son: “bandada de aves, rebafio de ovejas, ristra de
ajos/cebollas, racimo de uvas, ramo de flores, una tableta de chocolate, un terrén de
azucar, una loncha de jamén/queso, un diente de ajo”. Estas combinaciones se
pueden afadir a nuestro listado como materiales suplementarios para el aprendizaje
de las colocaciones aparte de las sacadas de DELE B1.

El otro tipo de la colocaciones que se usa mucho en DELE B1 es
verbo+preposicidn+sustantivo. Segin Koike (2001), en este tipo de colocaciones el
sustantivo ndcleo del sintagma preposicional establece una combinacion tipica con
un verbo. Esta estructura se denomina también como el perffrasis verbal. En DELE
B1 surgen muchos como “estar a punto, convertirse en una leyenda, acudir al
reclamo, llenarse de gente, llevar a cabo, enamorarse de ella y servir de ayuda”.

Koike recomienda otras combinaciones de este tipo tales como “llegar a la
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conclusidn, salir del aprieto, poner en orden, llevar a la practica y someter a un
interrogatorio” para ampliar la cantidad del vocabulario con la finalidad de mejorar
la comprension lectora y la escritura de los alumnos de ELE.

A partir de los resultados obtenidos de este estudio, esperamos haber ofrecido
sugerencias Utiles de las que se puede sacar provecho para la elaboracién de
materiales didacticos que presten atencion a las colocaciones cuando se ensefie la
lectura. Recomendamos que los tipos de las combinaciones de palabras de alta
frecuencia sean ensefiadas antes que los otros tipos, y que el profesor elija los
ejemplos de las colocaciones que se ajusten al nivel de los alumnos. Ademas,
insistimos en que las colocaciones dificiles deban ser ensefiadas de forma
contextualizada junto con las explicaciones correspondientes basandose en un
enfoque no sélo descriptivo sino también funcional, para que los alumnos puedan
comprender bien sus distintos usos y valores.

Con todo esto, creemos que esta investigacién ha contribuido a comprender
lo importantes que son las colocaciones y como se utilizan en DELE B1 con el fin
de facilitar a los estudiantes para aprobar los examenes de comprension lectora.
Ademas, la lectura en la clase de ELE, constituye una ayuda fundamental para el
desarrollo de la escritura, pues proporciona a los alumnos el conocimiento
necesario sobre la gramética, la sintaxis y el vocabulario para crear sus
composiciones. La ensefianza de las colocaciones sirve sin duda alguna, como una
de las estrategias para dirigir el curso, porque para la mayoria de los alumnos, el
vocabulario y la habilidad de usarlo adecuadamente en la redaccién es una fase
importante en el proceso del aprendizaje de una nueva lengua.

Comprendemos que no resultard facil para los aprendices sinohablantes
adquirir las colocaciones del espafiol. Por esta razon, nuestro punto de vista para el
futuro se centrard en hacer mas investigaciones dedicadas a dicho tema y elaborar
més materiales didacticos que tengan en consideracion el resultado de este estudio y,
asi poder ayudarles de manera més facil en el aprendizaje-adquisicion del espafiol

como lengua extranjera.
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[ Abstract]

In Mandarin Chinese and Spanish nominal phrases, the combination of noun
and color adjective is considered the result of lexicalization. In Mandarin Chinese,
this lexical form has a relatively higher productivity than in Spanish, because the
compounds present the relationship of an entity belonging to a particular class of
realities. In Spanish this trend toward the classification is not a typical word
formation process, because these Spanish equivalents correspond to a simple and
primitive noun. Furthermore, in Mandarin Chinese these color adjectives with
intentional value represent an inherent attribute by the designation of nouns and
lack of classifier function. The lexicalization extends to two configurations: the
fixation of ‘s& ¢ color’ with the corresponding chromatic adjective, especially in
recent Anglicism; the use of certain classical terms of chromatic adjectives.

[ Keywords])

Nominal phrase, lexicalization, color adjectives, contrastive analysis
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1. Introduccién

Julio Casares (1969 [1950]: 37, 75) definia la locuciébn como una
“combinacion estable de dos o mas términos, que funciona como elemento
oracional y cuyo sentido unitario consabido no se justifica, sin mas, como una suma
del significado normal de los componentes”. Se proporcionaban asi las principales
caracterkticas de lo que posteriormente algunos morfélogos entienden por
compuesto sintagmatico: estabilidad o fijacién, unidad funcional, falta de
composicionalidad. No cabe duda de que este tipo de unidades puede definirse en
relacion con las expresiones fijas y estrechamente con las caracterfticas de la
lexicalizacion. En palabras de Lipka (1990: 97), la lexicalizacion es “el fenomeno
en que los elementos léxicos complejos, a travées del uso frecuente, pueden perder
su caracter sintagmético y tienden a convertirse en unidades formales con
contenidos especificos™®. En este sentido, las locuciones se consideran formas
lexicalizadas, pues son estructuras complejas que manifiestan una pérdida de
composicionalidad seméantica y una adquisicion de idiomaticidad.

La clasificacién de las locuciones comprende tipos muy variados que, en
general, dependen de la categoria funcional resultante y de las clases gramaticales
de las unidades constituyentes. Asi, cabe distinguir entre locuciones nominales,
verbales, adverbiales, etc., y entre locuciones formadas por nombres, verbos,
preposiciones, etc. Sin embargo, para nuestro proposito de elaborar un primer
estudio contrastivo de los procesos de lexicalizacion que conducen a la fijacion de
locuciones en nuestras dos lenguas, el analisis se limitaré en este trabajo a los casos
representativos que muestran méas claramente las semejanzas de estos mecanismos
por los que se transforman las combinaciones sintagméticas en unidades
denominativas complejas.

Asi, por ejemplo, las locuciones nominales constituidas por nombres y
adjetivos en espafiol, del tipo mercado negro o zona verde presentan sus

equivalentes practicamente idénticos en chino:

! Texto original en inglés “The phenomenon that complex lexical items, through frecuent usage, may
lose their syntagmatic nature and tend to become formal units with specific content”.
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-

huang yié = B ‘amarillo’ ‘pagina’ — paginas amarillas (una guia

telefonica para empresas organizadas segun el tipo de producto o servicio).

0 dT &Eith ‘verde’ ‘tierra’ — zona verde

hei shi B ‘negro’ ‘mercado’ — mercado negro

Se trata de una muestra que permite justificar nuestro analisis contrastivo,
pues, como se ve en los ejemplos, el proceso de lexicalizacion consta de las dos
mismas categorias gramaticales y el conjunto presenta un Unico significado
denominativo comparable. Se observa asi un proceso comun desde las
construcciones sintécticas hacia el plano Iéxico. Sin embargo, a pesar de las
semejanzas, conviene recordar también que en mandarin apenas es posible
distinguir entre el compuesto Iéxico y el compuesto sintagmatico (o locucién),
mientras que en espafiol las diferencias se manifiestan en varios planos. Las
estructuras locucionales que se han seleccionado en este trabajo para mostrar

procesos de lexicalizacién convergentes en nuestras dos lenguas se limitan al tipo

de combinaciones constituidas por nombres y adjetivos de color.

2. Aspecto de lexicalizacion

Las locuciones nominales constituidas por nombres y adjetivos de color
constituyen en las dos lenguas comparadas un caso muy representativo de un
proceso de lexicalizacion comun, como puede comprobarse en los siguientes

ejemplos:

bdi jin H4: ‘blanco’ ‘oro’ — oro blanco
0 di &3t “verde’ ‘tierra’ — zona verde
héi shi B2t ‘negro’ ‘mercado’ — mercado negro

7

héi hi jiago EEARI ‘negro’ ‘pimienta’ — pimienta negra

hei mé fa HAEEFE ‘negro’ ‘magia’ — magia negra (actos de liturgia magica
cuya naturaleza, métodos u objetivos no son cominmente aceptados por la
sociedad donde se producen. Se considera como un hechizo)

héng xié giti 41 [MEK ‘rojo’ ‘globulo’ — glébulo rojo
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hong pai 4Lf# ‘rojo’ ‘tarjeta’ — tarjeta roja (en fatbol, la que muestra el

arbitro a un jugador como sefial de expulsion)

En ambas lenguas, la lexicalizacion de este tipo de formaciones depende en
gran medida de las propiedades Iéxicas y gramaticales de los adjetivos. Asi, por
ejemplo, en un sintagma nominal del tipo coche amarillo, el adjetivo identifica por
el color una clase de objetos que no dejan de ser coches. Sin embargo, en las
locuciones nominales formadas por este adjetivo, el amarillo es algo més que un
color que se atribuye al objeto representado por el nombre. En efecto, los adjetivos
de color forman parte de los elementos semanticamente intersectivos (también
llamados categoreméticos o absolutos), que asignan una propiedad no solo al
nombre sino también a la clase hiperénima del nombre (las paginas amarillas son
una clase de objetos de color amarillo) (Demonte 1999: 178). Es decir, el adjetivo
de una locucién nominal aporta la identidad relevante del objeto denotado, tanto si
este se expresa mediante una construccién semanticamente endocéntrica como si la
forma compleja no es completamente endocéntrica.

La lexicalizacion de estas locuciones nominales en una y otra lengua se
manifiesta en varios aspectos. En primer lugar, la fijacion formal explica que los
adjetivos de estas locuciones nominales rechacen el cambio de posicién, como en
1); por lo mismo, estos adjetivos no son graduables ni aceptan construcciones
comparativas, como en 2); finalmente, una locucion nominal no se interpreta en el
mismo sentido que una construccion atributiva o predicativa, como en 3), pues en
espafiol no suele admitirse la paréafrasis con un verbo atributivo y en chino tampoco
se tolera la presencia del marcador de atribucion de &

1)  zona verde =>*verde zona
mercado negro =>*negro mercado
bdi jii H ‘blanco’vino’ — vino blanco => *jii bdi JliH ‘vino’
‘blanco’
héng chao 4% ‘rojo’ ‘marea’ — marea roja => *chao héng 4L

‘marea’‘rojo’
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2)  zona (*tan) verde
*gl mercado més negro de todos
(*hén) bdi jin (*1R)EE (*‘muy’)‘blanco’*vino’ — vino (*muy)
blanco
*zui hong de héng F4LAYE] *més’‘rojo’“part. superlativa’‘marea’

— *marea mas roja

3) lazonaverde / *la zona es verde
el mercado negro / *el mercado es negro
bai jii HA ‘blanco’vino’ — vino blanco / *jiti shi bai de 2 EHHY
‘vino’‘ser’ ‘blanco’‘marc. de atribucion’ — *el vino es blanco
héng chdo 4138 ‘rojo’ ‘marea’ — marea roja / *chao shihoéng de &

FE4THY ‘marea’ ‘ser’‘rojo’ ‘marc. de atribucion’— *la marea es roja

El segundo aspecto de la lexicalizacién de estas locuciones nominales
consiste en la contraccion o especializacion semantica. Asi, mercado negro no
designa cualquier sitio pablico destinado al comercio, que ademés es de color negro;
designa, como sabemos, ‘la venta clandestina e ilegal de productos o servicios’. La
restriccion semantica se produce por la suma del valor intersectivo del adjetivo de
color mas el mecanismo metaférica que sufre el adjetivo negro (‘ilegal,
clandestino’, etc.).

En suma, una locucién nominal no designa un objeto, individuo o entidad,
sino una clase particular de estos. A su vez, el adjetivo de la locucién no es un

predicado de propiedades o cualidades, sino un atributo adyacente clasificador.

3. Laestructura formal y la posicién del adjetivo

En esta parte, se toma como fuente del espafiol el Diccionario de la lengua
espafiola de la Real Academia Espafiola en su 22. 2edicién de 2007 para el analisis
de las locuciones nominales constituidas por nombres y adjetivos de color. Por otro
lado, también se incluyen en el presente trabajo otras formaciones idiométicas que

aun no aparecen en el DRAE pero presentan en el uso actual la fijacién en sus
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componentes, como marca blanca, paginas amarillas, ejército rojo, Navidades
Blancas, cinturén negro, etc. Respecto a la fuente de las formaciones Iéxicas
adjetivo-nombre del chino mandarin, se recogen las que figuran en el trabajo de
Z.-B. Liu (2008), donde se considera la combinacion adjetivo de color mas nombre
como un tipo sintagmatico lexicalizado. También se toman como referencia las
formaciones compuestas segun el Diccionario Espafiol de la Lengua China (2000),
con el fin de realizar una traduccién correspondiente al espafiol. El corpus
recopilado de tales estructuras en chino mandarin y el espafiol construye la base del
estudio contrastivo.

El andlisis se centra en las combinaciones nominales de adjetivo més nombre,
especialmente con adjetivos de color. En espafiol, los adjetivos van adyacentes
pospuestos al nombre, mientras que en chino mandarin los adjetivos aparecen por

lo comdn en posicion prenominal. Se muestran algunos ejemplos a continuacion:

Espariol
principe azul  numeros rojos
armablanca  dinero negro

cenizas azules zona verde

Chino mandarin

hei shi B ‘negro’ ‘mercado’ — mercado negro
bdi ban HN ‘blanco’ ‘tabla’ — pizarra blanca

héng dan 41 & ‘rojo’ ‘huevo’ — huevo dibujado en color rojo que se
da en celebraciones de boda o de nacimiento

hdang nill &4~ ‘amarillo’ ‘buey’ — persona que saca beneficio ilegal de la

venta de entradas, reventa

It cha %% ‘verde’ ‘té> — té verde

Tanto en chino mandarin como en espafol, la combinacion de un nombre y
un adjetivo de color es una estructura muy frecuente en la creacion léxica. En
espafiol se denomina locucion o compuesto sintagmatico a esta estructura, mientras

que en chino mandarin se analizan como compuestos o sintagmas lexicalizados.
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Pese a la diferencia de la denominacion, en ambas lenguas esta combinacion se
considera una formacion compositiva que presenta fijacion estructural, caracter
idiomatico e especificidad semantica.

En chino mandarin, la locucion adjetivo de color + nombre difiere del
sintagma nominal ordinario en el uso de los determinantes. El rechazo del
determinante suele denotar el nivel méas elevado de lexicalizacién. Por ejemplo,
mientras que las construcciones de 1) y 3) admiten el uso de determinante, resulta

inadecuado el empleo del determinante en las locuciones de 2) y de 4):

1)  heiché BE ‘negro’ ‘coche’ — coche negro

na tai hei che e FBE ‘aquel’ ‘negro’ ‘coche’— aquel coche negro

2)  héishi 2% ‘negro’ ‘mercado’ — mercado negro
*na ge hei shi AMEEET ‘aquel’ ‘negro’ ‘mercado’— *aquel mercado

negro

3) huanggian =i ‘amarillo’ ‘pared” — pared amarilla
ta jia de hudng qgian fZZAIENE “él” ‘casa’ ‘part. posesiva’ ‘amarillo’
‘pared’ — la pared amarilla de su casa

4)  hiang tang &% ‘amarilla’ ‘sopa’ — bebida alcohélica
*ta jia de huang tang W AYE% ‘€1’ ‘casa’ ‘part. posesiva’ ‘amarilla’

‘sopa’ — *1a bebida alcohdlica de su casa

Frente a la indiferencia de las locuciones del chino en cuanto a la seleccién
del nimero gramatical, en espafiol hay locuciones constituidas por nombre y
adjetivo de color que se usan tanto en singular como en plural sin cambio de
significado, como el caso de carne blanca y carnes blancas. Pero, por lo comdn, la

lexicalizacion en forma plural suele responder al caracter no contable, colectivo o

2 En chino clasico hiang tang 3% ‘amarilla’ ‘sopa’ aporta un significado léxico determinado de
liquido alcoholico, en algunos textos literarios se emplea con sentido despectivo. El cambio semantico
puede explicarse a partir de proceso de tipo metaférico o metonimico, pues el color amarillo de la sopa
es el resultado del Iiquito fermentado.
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abstracto del nombre:
aguas negras cabos negros
armas blancas moscas blancas
paginas amarillas nGmeros rojos
cenizas verdes habas verdes

cascos azules diablos azules

Las locuciones nombre + adjetivo de color son compuestos sintagmaticos no
fusionados gréaficamente en ambas lenguas. Se escriben separadamente sin el
empleo de guién y se pronuncian con dos acentos fonicos, es decir, los elementos
no pierden el acento al entrar en composicién, como en los ejemplos anteriores. Sin
embargo, también se forman combinaciones de nombre + adjetivo de color cuyo
resultado final es un compuesto Iéxico con fusion gréfica entre sus miembros. Se
trata de formaciones como pelirrojo, pelirrubio, barbicano, pelicano, etc., que
presentan una -i- vocal de enlace por analogi con los compuestos que requieren
este nexo vocalico (tipo sopicaldo). En espafiol, estas formaciones son adjetivos
compuestos que se diferencian claramente de las locuciones nominales, a pesar de
que presentan la misma forma constitutiva del nombre y adjetivo de color. Sin
embargo, su equivalencia en chino mandarin no se distingue de las locuciones
nominales, puesto que este tipo de adjetivo compuesto y de locucién nominal
comparten la misma estructura formal constituida por un adjetivo de color mas un

nombre:

hong fi [41 4. ‘rojo’ BZ , ‘pelo’] aon. — pelirrojo o pelo rojo
Jjin fi [45 5 ‘rubio’ B2 |, ‘pelo’] aon. — pelirrubio o pelo rubio

bai hi [H , ‘blanco’%E5F , ‘barba’] oo n. — barbicano o barba blanca

Como se observa, el adjetivo compuesto no se distingue formalmente de la

locucién nominal. Solo es posible la distincion en el uso contextual:

Adjetivo compuesto
& B 83
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hong fa ni héi
rojo pelo chica

Chica pelirroja.

Locucion nominal
Wo  ai hong fa
Yo amar rojo pelo

Me gusta el pelo rojo.

4,  Analisis contrastivo de las formaciones nominales

4.1. Clasificacion de las combinaciones

Sin embargo, para contribuir a nuestro propoésito de ofrecer un anélisis
contrastivo, se propone aquiuna nueva clasificacion que atiende, de una parte, a las
locuciones que se corresponden en ambas lenguas vy, de otra, a las formaciones que
resultan incomparables, pues no comparten propiedades formales o de significado.

Asi, las composiciones que resisten el andlisis contrastivo presentan una
estructura semejante, aunque cambia la posicion del nombre y el adjetivo de color,
como ya se ha sefialado. Estas combinaciones designan un referente idéntico o
similar en ambas lenguas, pero el significado final del conjunto puede o no
responder a motivaciones metaforicas. En este Ultimo caso, sin necesidad de
interpretaciones figuradas, el contenido semantico de la combinacion es deducible

de las partes constitutivas:

bai qi HJiE ‘blanco’ ‘bandera’ — bandera blanca
bdi jii HJ ‘blanco’ ‘vino’ — vino blanco

bdi jin H4: ‘blanco’ ‘oro’ — oro blanco

baiy yi HiE ‘blanco’ ‘hormiga’ — hormiga blanca
héng pai 4Lh% ‘rojo’ ‘tarjeta’ — tarjeta roja

héng xié giti 41 [MEK ‘rojo’ ‘globulo’ — glébulo rojo

hong chao 411 ‘rojo’ ‘marea’ — marea roja
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It cha %% ‘verde’ ‘t¢> — té verde
lan jing BEfii ‘azul’ ‘ballena’ — ballena azul

hei hit jidgo EHERREL ‘negro’ ‘pimienta’ — pimienta negra
En algunos casos, los constituyentes no se corresponden exactamente en
ambas lenguas, pero también resulta altamente deducible el significado final del

conjunto:

béi ji xiang JEFREE ‘norte’ ‘polo’ ‘0so’ — 0so0 polar (0so blanco)

kong bai zhi ZEH4E ‘vacio’ ‘blanco’ ‘papel’ — papel blanco

hei ka fei BNk ‘negro’ ‘café’ — café solo

Por su parte, en las composiciones figuradas, el significado metaférico
también es idéntico o similar en ambas lenguas, debido a que los hablantes
comparten la misma filosofia, las mismas costumbres o las mismas ideas que
sustentan la designacion de un determinado concepto cognitivo a uno y otro lado
del mundo. El significado de estas combinaciones no es seménticamente
transparente, pues suele responder a motivaciones metaféricas. Esta falta de
composicionalidad seméntica puede venir dada por la totalidad del compuesto o

bien por una sola de sus partes:

hei mé fa HABEFE ‘negro’ ‘magia’ — magia negra

hei sé youmo B EYEL ‘negro’ ‘humor’ — humor negro

hei shi B ‘negro’ ‘mercado’ — mercado negro

FARN

héijin B4 ‘negro’ ‘dinero’ — dinero negro

AR

héi ming dan B2 ES ‘negro’ ‘lista” — lista negra

bai pi shii H 72 ‘blanco’ ‘corteza’ ‘libro” — libro blanco (coleccion de

documentos diplomaticos)

bai rou H A ‘blanco’ ‘carne’ — carne blanca

SR

hoang ré bing &=2Z4% ‘amarillo’ ‘calor’ ‘enfermedad” — fiebre amarilla

chizi FRF ‘rojo’ ‘ntimero’ — NUMEros rojos
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Respecto a las composiciones que no ofrecen puntos de encuentro en ambas
lenguas, hay casos en los que a los elementos léxicos simples del espafiol les
corresponden formaciones locucionales en chino que tratan de describir la realidad

mediante el carécter intersectivo del adjetivo de color:

hei gudn A ‘negro’ ‘tubo’ — clarinete

hei ban BAY ‘negro’ ‘tabla’ — pizarra

I zhou %E) “verde’ ‘continente, provincia’ — 0asis

héi méi ‘negro’ ‘mora’ — zarzamora

Estas formas complejas del chino, basadas en significados metaféricos muy
distintos, se corresponden en espafiol con elementos léxicos de morfologia
también muy variada (palabras simples, derivadas o compuestas). Generalmente, la
fijacion se produce a partir de un proceso metaforico que proyecta el significado
concreto a otro més abstracto. Asi, el significado del conjunto no es deducible a
partir de los elementos que lo componen. Debido al fuerte sentido idiosincrésico,
estas formas estdn muy lexicalizadas, de modo que pueden provocar malentendidos

y han de ser memorizadas por los aprendices:

Ejemplos del espafiol y su equivalencia en chino mandarin
aguas negras — féi shui JE§7K ‘abandonado’ ‘agua’

garbanzo negro/ oveja negra — ldo shii shi ZZEJE ‘raton’ ‘caca’

fiebre amarilla — hdang ré bing &% ‘amarillo’ ‘calor’ ‘enfermedad’

novela rosa — yan ging xido shuo =5 /g ‘amor’ ‘novela’

A

paginas amarillas — dian hua bu ZEzE# ‘teléfono’ ‘libro’

Ejemplos del chino mandarin y su equivalencia en espafiol

lan t0 BE[E ‘azul’ ‘dibujo’ — dibujo técnico/papel carbén (de calco)
qing lou FH1% ‘verde’ ‘edificio’ — casa de prostitucion

hiiang jin B4z ‘amarillo’ ‘dinero’ — oro

bdi fén H¥p ‘blanco’ ‘polvo’ — heroina, cocaina

sé qing dian ying 5 EEE ‘porno’ ‘pelicula’ — pelicula porno
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hong shii 412 ‘rojo’ ‘patata’ — papa dulce (batata)

4.2 Productividad morfoldgica

Tanto en el chino mandarin como en espafiol, los adjetivos de color se
sustantivan con facilidad siempre que el contexto sintactico permita la elipsis del
sustantivo implicito color. Asi, en ambas lenguas son expresiones semejantes color
rojo y rojo; héng sé 4t ‘rojo’ ‘color’y héng 4. ‘rojo’. Del mismo modo, en la
construccidn sintactica, resultan intercambiables expresiones del tipo una falda roja
y una falda de color rojo, y su equivalente en chino mandarin: héng qun zi 4[#E1
‘rojo’ ‘falda’— falda roja y héng se qun zi 4[f#ET ‘rojo’‘color’‘falda’ — falda
de color rojo.

Pues bien, en la formacion de locuciones nominales, mientras que en espafiol
no interviene el sustantivo color en el proceso de lexicalizacién, en la lengua china
el sustantivo ‘color’ y el adjetivo cromatico correspondiente resultan productivos en
la fijacion de locuciones nominales. Se trata sobre todo de préstamos del inglés

introducidos recientemente en chino, como los ejemplos siguientes:

héi sé you mo A ‘negro’ ‘color’ ‘humor’ — humor negro
(/*humor (de) color negro)

hei sé dian ying % B ‘negro’ ‘color’ ‘cine’ — cine negro/cine
policiaco

hlang sé xin wén =0 FffE ‘amarillo’ ‘color’ ‘prensa’ — prensa amarilla

IU sé_zhéng zhi 4k EEUE ‘verde’ ‘color’ ‘politica> — politica verde

(‘ecologica’)
U sé wi ding 4EEEETH ‘verde’ ‘color’ ‘techo’ — techo verde (‘vegetal’)
Iu sé jian zhd %k 7SR ‘verde’ ‘color’ ‘edificacion’ — edificacion

verde/bioconstruccion

Otra particularidad del mandarin reside en la productividad de determinados
adjetivos crométicos del chino clésico, pero solo en la formacion de locuciones

nominales, pues estas formas anticuadas han caido en desuso en las construcciones
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sintagmaticas. Asi, los adjetivos arcaicos de color wii 55 negro, ging 7 verde y

chi 7& rojo Gnicamente sobreviven en locuciones como las siguientes:

wii zéi S5l ‘negro’ ‘ladron’ — sepia

wii yun 52 ‘negro’ ‘nube’ — nube negra

wil gui 5548 ‘negro’ ‘tortuga’ — tortuga

ging wa FHE ‘verde’ ‘rana’ — rana

qing l6u F1E ‘verde’ ‘edificio’ — casa de prostitucion
chizi 7RF ‘rojo’ ‘ntimero’ — NUmMeros rojos

chidao 7R ‘rojo’ ‘ruta’ — ecuador

La productividad de este tipo de locuciones formadas con nombres y
adjetivos de color resulta ciertamente elevada en cada una de nuestras dos lenguas
en contraste. Aunque no es el propésito de este trabajo presentar de forma
exhaustiva un registro léxico-seméantico de estas locuciones, que en todo caso
resultaria Gtil a la lexicografia bilingle, pero escasamente representativo de los
procesos morfolégicos contrastivos, conviene mostrar brevemente la variedad de
designaciones que alcanzan estas locuciones. Solo asi se podrén deducir
posteriormente las principales diferencias de productividad entre estas formaciones
lexicalizadas del chino mandarin y el espafiol. Entre estas, se encuentran referentes
de personas, objetos artificiales y naturales, animales, plantas, comidas, fenémenos
naturales, sociales y culturales, etc. Seguidamente, se ilustran ejemplos de

locuciones nominales que corresponden a los principales adjetivos de color:

no LN chino LN chino LN espaiiol no LN espafiol
heéi xiong HAHE ‘negro’ ‘0so’ 0S0 negro
hei shi B ‘negro’ ‘mercado’ mercado negro
héi jin B4 ‘negro’ ‘dinero’ dinero negro
heéi tang FHE ‘negro’ ‘azicar’ azlcar moreno
hei dong HJF ‘negro’ ‘agujero’ agujero negro
héi chdao HJH] ‘negro’ ‘ola’ corriente negra
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‘legumbre’

hei gud fu BEHF ‘negro’ viuda negra
‘viuda’
héi dou B35, ‘negro’ soja negra

héi hii jigo EEFHL ‘negro’

‘pimienta’

pimienta negra

hei mé fa BREE ‘negro’

‘magia’

magia negra

hei nu BAAY ‘negro’ ‘esclavo’

esclavo negro

hei zdo BAZE ‘negro’ ‘azufaifa’

azufaifa negra

wil yiin 552 ‘negro’ ‘nube’

nube negra
wii zéi B ‘negro’ ‘ladron’ sepia
wii gui 5558 ‘negro’ ‘tortuga’ tortuga
hei yie B2 ‘negro’ ‘noche’ noche
hei guin A ‘negro’ ‘tubo’ clarinete
hei ban Y ‘negro’ ‘tabla’ pizarra
héi méi ‘negro’ ‘fresa’ mora

hei méi BE5Kg ‘negro’ “ciruela’

ciruela silvestre/endrina

héi zi B ‘negro’ ‘mancha’

mancha solar

hei ma B ‘negro’ ‘caballo’

persona con capacidad

y potencia inesperadas

A& <

héi huo 25 ‘negro’ ‘articulo’

mercanci de

contrabando

wii cit SlE ‘negro’ ‘vinagre’

vinagre de arroz y

especias

hei han BAPR ‘negro’ ‘carta’

carta de acusacion falsa

héi shou F ‘negro’ ‘mano’

mecanico de coche o

moto

hudi ming shen ¥

B ‘opinidn’

leyenda negra
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‘desfavorable’

% KR ‘alto’

‘categoria’ ‘jamon’

pata negra

Tabla 1: Locuciones con el adjetivo negro

no LN chino LN chino LN espafiol no LN
espafiol
bai rén 5 A ‘blanco’ ‘persona’ raza blanca
bdi hit HZ ‘blanco’ ‘tigre’ tigre blanco
bdicai [H3Z ‘blanco’ ‘verdura’ col china
bai tong H#d ‘blanco’ ‘bronce’ cobre blanco
bdi jin H4: ‘blanco’ ‘oro’ oro blanco
bai jiu Hf ‘blanco’ ‘vino’ vino blanco
bai rou 5 ‘blanco’ ‘carne’ carne blanca
bdi pi shii H F7ZE ‘blanco’ ‘corteza’‘libro’ libro blanco
bai tang (H## ‘blanco’ ‘azucar’ azUcar
blanquilla
bai gong H'E ‘blanco’ ‘palacio’ Palacio Blanco
bai mé fi E{J%_/i ‘blanco’ ‘magia’ magia blanca
bai_bdo shi HE 4 ‘blanco’ ‘joya’ zafiro blanco
bdi fén H#y ‘blanco’ ‘polvo’ heroina,
cocaina
bai ji0 (% ‘blanco’ ‘margarita’ margarita
bai lué bo HZE%E ‘blanco’ ‘zanahoria’ rébano
baiyin 5§ ‘blanco’ ‘plata’ plata
bai yin HZE ‘blanco’ ‘nube’ nube
bdi tian 5K ‘blanco’ ‘dia’ dia
bai tou [HFE ‘blanco’ ‘cabeza’ pelicano

bai fan HEk ‘blanco’ ‘arroz’

arroz cocido

béi tié [H# ‘blanco’ ‘hierro’

acero
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inoxidable

bai cu HfEE ‘blanco’ ‘vinagre’

vinagre de
arroz

dao xié JJM¥, ‘hoja

cortante’ ‘arma’

arma blanca

di zhé yi {KHS

‘poco’‘grasa’

‘pescado’

pescado blanco

Tabla 2: Locuciones con el adjetivo blanco

no LN chino

LN chino

LN espairiol

no LN espafiol

héng jiin 41FE ‘rojo’

ejército rojo

‘rojo’ ‘globulo’

‘ejéreito’
héng méi 4% ‘rojo’ arandano
‘fresa’ rojo
hong hdi 4108 ‘rojo’ Mar Rojo
‘mar’
héng cha 4155 ‘rojo’ “té’ té (rojo)
héng chdo 41E ‘rojo’ marea roja
‘ola’
héng chan 4135 ‘rojo’ Plaza Roja
‘explanada’ (de Mosct)
hong xié giv 4T[MEK glébulo rojo

hong pai 4Lf% ‘rojo’

tarjeta roja

‘tarjeta’
hoéng rou £1/A ‘rojo’ carne roja
‘carne’
héng lué bo 41%EE ‘rojo’ zanahoria
‘zanahoria’
cobre

hong tong 41§d ‘rojo’

104




WITHNEREE 2015 4F 12 A No. 26

‘cobre’
chidao 7R ‘rojo’ ‘eje’ ecuador
héng bdo shi 4184 rubt
‘rojo’ ‘joya’

héng fan 4% ‘rojo’ indio americano
‘indio’

hong shit 412 ‘rojo’ papa dulce
‘patata’

pez dragon

héng l6ng 41%E ‘rojo’

‘dragon’

héng tié 415 ‘rojo’

‘carta’

tarjeta de boda

hong yan 4128 ‘rojo’

‘cara’

mujer hermosa

héng cu 41 ‘rojo’

‘vinagre’

vinagre de vino

héng bao 418 ‘rojo’

dinero que se da

‘sobre’ en algunas
fiestas
Zuihou yiming farolillo rojo
Rtk —%
“altimo’
‘persona’ (en la
competicion)
Tabla 3: Locuciones con el adjetivo rojo
no LN chino LN chino LN no LN
espafiol espafiol
huang yie =K pagina
‘amarillo’ ‘pagina’ amarilla
huang pai =A% tarjeta
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‘amarillo’ ‘tarjeta’ amarilla

huang quan =% inframundo
‘amarillo’
‘manantial’

hiiang feng 0% avispa

‘amarillo’ ‘abeja’

hiang jin =4 oro

‘amarillo’ ‘oro’

huang bdo shi &= topacio

£ ‘amarillo’ ‘joya’

hlang nit &4 vaca/toro

‘amarillo’‘buey’

hilang gud =)\ pepino

‘amarillo’ ‘pepino’

hlang dou =& soja
‘amarillo’
‘legumbre’

hiang dian B ictericia

‘amarillo’ ‘vesicula

biliar’

hudng hua =1t crisantemo

‘amarillo’ ‘flor’

hilang tang =% bebida
‘amarilla’ ‘sopa’ alcohdlica
hlang pad &1 manto
‘amarillo’ ‘vestido’ amarillo del
emperador
huang sé gong hui &= /\&r sindicato
‘amarillo’“color’‘sindicato’ amarillo

Tabla 4: Locuciones con el adjetivo amarillo
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no LN chino LN chino LN espariol no LN espafiol
0 chd 4:%5 ‘verde’ ‘t&’ té verde
10 di &kt ‘verde’ ‘tierra’ zona verde
ging wa FHE ‘verde’ ‘rana’ rana
qing cdo HE. ‘verde’ ‘césped’ césped
I zhou &N “verde’ ‘continente’ 0asis
%EIE 10 mao ‘verde’ ‘gorro’ marido cornudo
U bdo shi 48 H ‘verde’ ‘joya’ esmeralda
ging lou FHHE ‘verde’ ‘edificio’ casa de
prostitucion
qing chiin &% ‘verde’ ‘primavera’ juventud
qing shi &5 ‘verde’ ‘historia’ historia
IUzio %k ‘verde’ ‘alga’ alga verde
IUdol 4% ‘verde’ ‘soja’ soja verde
qing tong i ‘verde’ ‘bronce’ bronce
xit ké FFE] luz verde
‘permiso’
jido tong déng  tong ola verde
bu AZiEKE [E
‘semaforo’
‘sincronizacion’
Tabla 5: Locuciones con el adjetivo verde
no LN chino LN chino LN espaiiol no LN espafiol
lan jing B5fi ‘azul’ ‘ballena’ ballena azul
lan zio EL£3EE ‘azul’ ‘alga’

verde-azulada,

cianobacteria

alga

lan dong B&JF ‘azul’ ‘agujero’

agujero azul

(‘cueva
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submarina’)

qing guang yan HYHR ‘verde’ ‘luz’

3 bl

0jo

glaucoma

lan bi E£45% ‘azul’ ‘lapiz’

boligrafo de tinta

azul
lan tia BER: ‘azul’ ‘cielo’ cielo
lan méi BE%EE ‘azul’ ‘fresa’ arandano
lan y& EEoF ‘azul’ ‘diente’ bluetooth

lan t0 E4fE ‘azul’ ‘dibujo’

dibujo técnico

lan bdo shi BEEF /4 ‘azul’ ‘joya’

zafiro
S M4 quizd sangre azul
Xié tong ‘noble’
‘linaje’
Tabla 6: Locuciones con el adjetivo azul
no LN chino LN chino LN espariol no LN espafiol
hui xiang FKEE ‘gris’ ‘0so’ 0s0 pardo

hut gii nidn JIER

Cenicienta
‘gris’‘jovencita’
hui lang IR ‘gris’ ‘lobo’ lobo
hut chén JKEE ‘gris’ ‘polvo’ polvo

hui jia JKEH ‘gris’ ‘ufia’

mu hou zhii nao 1%
FHE “telon’ ‘detras’

‘liderar’ ‘cerebro’

cerebro gris

tifia de las ufias

Tabla 7: Locuciones con el adjetivo gris

Aungue no pretendemos hacer un estudio exhaustivo, es necesario partir de

un corpus representativo como el reflejado en las tablas anteriores para establecer

alguna comparacion entre el chino mandarin y el espafiol, de la que se puedan
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extraer las principales generalizaciones descriptivas.

Pues bien, a la vista de las tablas anteriores, se presentan a continuacion las
siguientes propiedades diferenciales de productividad en las dos lenguas. En primer
lugar, se observa una mayor productividad en el chino mandarin en la formacién de
este tipo de locuciones nominales. La elevada lexicalizacion ha de ponerse en
relacion con un tipo de lengua muy proclive a la composicion como es el mandarin.
Esta alta productividad relativa se refleja en la presencia de una locucién nominal
en chino frente a una formacion no locucional del espafiol. La locucién nominal
china explicita la relacion de pertenencia de una entidad a una determinada clase de
realidades, mientras que en espafiol, este sentido de clasificacion resulta en
comparacion mas opaco. Como muestran los siguientes ejemplos, las locuciones

nominales chinas equivalen en espafiol a formas no locucionales:

hilang feng =% ‘amarillo’ ‘abeja’ — avispa

wii zéi S5l ‘negro’ ‘ladron’ — sepia

hong bdo shi 4[E {1 ‘rojo’ ‘joya’ — rubi

IU bdo shi k8 “verde’ ‘joya’ — esmeralda

huéng bdo shi =& {1 ‘amarillo’ ‘joya’— topacio

qing guang yan HYHR ‘verde’ ‘luz’ ‘ojo’ — glaucoma
hut gii nidn JREHIR “gris’ ‘jovencita’ — Cenicienta
qing chin &% ‘verde’ ‘primavera’ — juventud

lan bi BEZE ‘azul’ ‘lapiz’ — boligrafo

En segundo lugar, frente a la improductividad de los adjetivos intensionales
en la formacién de locuciones nominales del espafiol, resulta evidente que este
sentido de los adjetivos contribuye muy frecuentemente a la lexicalizacién de las
composiciones chinas. Como es sabido, los adjetivos intensionales no restringen la
significacion del nombre, como los extensionales, sino que evallan la referencia
(Demonte 1999: § 3.5.2.3). Por ejemplo, en heéi yie 2278 ‘negro’ ‘noche’ — noche,
el adjetivo representa un atributo inherente de lo designado por el nombre que,
como tal, carece de sentido clasificador, pues no se trata de seleccionar un tipo de

noche, sino de valorar la denotacion del nombre. Véanse mas casos semejantes en
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los siguientes ejemplos:

bdi tian 5K ‘blanco’ ‘dia’ — dia

bai yin HZE ‘blanco’ ‘nube’ — nube

hong lué bo =ZE%E] ‘rojo’ ‘zanahoria’ — zanahoria
ging wa FHE ‘verde’ ‘rana’ — rana

hut chén JK[EE ‘gris’ ‘polvo’ — polvo

wil gui 5548 ‘negro’ ‘tortuga’ — tortuga

bdiyin HE ‘blanco’ ‘plata’ — plata

hilang jin &4 ‘amarillo’ ‘oro’ — 0ro

lan tia BER ‘azul’ ‘cielo’ — cielo

En tercer lugar, aungque en ambas lenguas no faltan locuciones que distinguen
las clases de referentes con los adjetivos de color, como en los ejemplos de 1), la
productividad més elevada para la designacion de subclases de la realidad mediante
adjetivos cromaéticos corresponde al chino mandarin. Asi, mientras que en el
espafiol se distinguen las subclases con otros adjetivos o sustantivos como
modificadores, en el chino mandarin la distincion de los grupos taxonémicos se
expresa frecuentemente con el adjetivo de color. Por ejemplo, en bai cai H3%
‘blanco’ ‘verdura’ — col china, el adjetivo blanco se utiliza para designar una
subclase de hortaliza, mientras que en espafiol se usa el adjetivo china para
distinguir esta especie segun su origen. Se muestran mas ejemplos de este caso en
2):

1) ldnjing B:fiF ‘azul’ ‘ballena’ — ballena azul
bai i HFZ ‘blanco’ ‘tigre’ — tigre blanco

bai yi Hi% ‘blanco’ ‘hormiga’ — hormiga blanca

2) hong fan 417 ‘rojo’ ‘indio” — indio americano
héng shii 412 ‘rojo’ ‘patata’ — papa dulce/batata
lantd EE[E ‘azul’ ‘dibujo’ — dibujo técnico

héi zi ¥ ‘negro’ ‘azlicar’ — mancha solar
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hei méi 55Kg ‘negro’ ‘ciruela’ — ciruela silvestre
bai cai 3% ‘blanco’ ‘verdura’ — col china
bai fan HEk ‘blanco’ ‘arroz’ — arroz cocido
bai tié [H# ‘blanco’ ‘hierro’ — acero inoxidable
hilang tang &% ‘amarilla’ ‘sopa’ — bebida alcohdlica
bai cu HfEE ‘blanco’ ‘vinagre’ — vinagre de arroz
- A ¢ LI D) H H
wii cit SliE ‘negro’ ‘vinagre” — vinagre de arroz y especias
héng cu 41 ‘rojo’ ‘vinagre’ — vinagre de vino

héng léng 4I#E ‘rojo’ ‘dragdn’ — pez dragén

5.  Lexicalizacion formal y semantica

Tanto en chino mandarin como en espafiol, las locuciones constituidas por
adjetivo de color y nombre presentan dos tipos de lexicalizacion: lexicalizacién
formal y lexicalizacion seméntica. De acuerdo con la distincion que efectla Brinton
(2000: 74) y la clasificacion de Buenafuentes (2003), el primer tipo trata de
combinaciones en las que se produce la aglutinacién de los elementos y se crea una
nueva unidad léxica, pero con un significado composicional. El segundo tipo hace
referencia al proceso mediante el que se produce un cambio desde una estructura
gramatical a una estructura léxica. Esta conversion de elementos sintacticos en una
nueva unidad Iéxica con un nuevo significado implica cambios seméanticos. Asi, I
cha %25 ‘verde’ ‘t¢> — té verde es lexicalizacion formal, ya que el adjetivo verde
tiene la funcion de modificacion respecto a las distintas clases de té. Sin embargo,
qing chin &3 ‘verde’ ‘primavera’ — juventud es ejemplo de lexicalizacion
semantica, pues mediante un proceso metaférico el color verde implica las
propiedades de frescura e inmadurez de la juventud. El sustantivo primavera
presenta un sentido figurado de la etapa inicial de los seres humanos. A
continuacion, se aportan méas ejemplos de ambas lenguas que presentan estos dos
tipos de lexicalizacion. Las combinaciones del grupo 1) presentan la lexicalizacion
formal, pues los adjetivos de color ejercen una funcién clasificadora para expresar
la variedad o caracterftica de los referentes en su totalidad. Mientras tanto, las

formas del grupo 2) presentan la lexicalizacion seméntica, pues los adjetivos de
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color pueden hacer referencia a alguna de las caracterticas del referente o bien
aluden a algun concepto abstracto asociado con el referente mediante mecanismos

metaféricos:

1) Espaiiol
0S0 negro ballena azul
papel blanco glébulo rojo

Chino mandarin

N

lan méi BE%EE ‘azul’ ‘fresa’ — arandano

bdi ban HN ‘blanco’ ‘tabla’ — pizarra blanca

hiiang jin &% ‘amarillo’ ‘oro’ — 0ro

2)  Espaiiol
bestia negra nUmeros rojos
libro blanco principe azul

Chino mandarin

hui gii nidn PREEIR “gris’ ‘jovencita’ — Cenicienta (el gris refiere a la
mancha y el polvo)

hei huo 2 ‘negro’ ‘articulo’ — mercancia de contrabando (el
negro genera el sentido ilegal)

héng yan 4[BH ‘rojo’ ‘cara’ — mujer hermosa (el rojo implica la

belleza natural de la cara)

En las voces que experimentan una lexicalizacién semantica, tanto en chino
mandarin como en espafiol, se pueden encontrar sentidos figurados en el primer
elemento o en el segundo elemento. Los siguientes ejemplos son locuciones que
presentan un significado especffico para el adjetivo de color. En estos casos los
adjetivos de color generan conceptos abstractos que modifican a los componentes
nominales y afiaden propiedades o caracterticas que no son propias del referente.

Por ejemplo, el negro se relaciona con lo ilegal, clandestino, policiaco; el gris se
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asocia con algo sucio, empolvorado o ambiguo:

Espariol

dinero negro arma blanca agua roja

luz negra zona azul sindicato amarillo
novela rosa prensa amarilla magia blanca

Chino mandarin
qing l6u F1E ‘verde’ ‘edificio’ — casa de prostitucion
=3

héi huo B2 & ‘negro’ ‘articulo’ — mercancia de contrabando

hut gii nidn JKIEYR “gris’ ‘jovencita’ — Cenicienta

Los siguientes ejemplos son locuciones lexicalizadas a partir del elemento
nominal. EI cambio metaférico afecta al sustantivo, de manera que la designacién

de la forma compleja no corresponde al significado estandar del elemento nominal:

Espariol

cuerpo amarillo  cerebro gris garbanzo negro

Chino mandarin

héng l16ng 4IHE ‘rojo’ ‘dragdn’ — pez dragén

bdi fen =% ‘blanco’ ‘polvo’ — heroina (droga)

hei gudn B ‘negro’ ‘tubo’ — clarinete

En ambas lenguas, se han hallado menos casos de combinaciones Iéxicas en
las que se da una lexicalizacion parcial provocada por el elemento nominal. En este
caso se habla de lexicalizacion seméntica total, en la que el significado final de la
formacidn no esta relacionado con la designacion de los elementos. Por ejemplo, en
hei ma HFE ‘negro’ ‘caballo” — persona con potencialidad de triunfar, el
adjetivo negro tiene el sentido generado de algo oculto, potencial o inesperado. Por
otro lado, en el constituyente nominal md F§ ‘caballo’ se produce la metafora
ontoldgica basada en la personificacion, la que concibe el animal como si fuera una

persona, a partir del siguiente esquema:
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Concepto origen

Adj. de color

Comp. nominal

héi ‘negro

7in

’ md B ‘caballo’

sentido generado y

personificacion

e

Concepto meta

Adj. de color | Comp. nominal
hei ma &

‘capacidad de ‘persona’
triunfar’

Tabla 8: Ejemplo de lexicalizacion semantica total

En este tipo de lexicalizacion, las caractersticas del animal se proyectan

sobre el ser humano. Asi, el concepto de “correr rapido” del caballo hace referencia

a la persona que tiene una gran capacidad para conseguir la victoria. Casos

parecidos de lexicalizacion total son los siguientes:

Espariol

bestia negra oveja negracalor negro principe azul

farolillo rojo sangre azul luz verde

Chino mandarin

pata negra

hei mn HBE: ‘negro’ ‘telon” — telén negro (la verdad oculta)

v

huang nid =4 ‘amarillo’ ‘buey’ — persona que saca beneficio ilegal de la

venta de entradas, reventa

Con bastante frecuencia en ambas lenguas, la lexicalizacién semantica total

parte de un constituyente nominal que designa una parte del cuerpo. Como es

sabido, la designacion de las partes del cuerpo es una de las parcelas del 1éxico més

polisémicas. Estos sustantivos experimentan un proceso metaférico o metonimico

por el que su significado pasa a designar otra realidad como, por ejemplo, la

persona. Asi, en sangre azul el sustantivo sangre significa ‘linaje’. Lo mismo

ocurre en el ejemplo hei shou

PARN

F- ‘negro’ ‘mano’ — mecanico de coche o moto,

en el que el significado de ‘mano’ se ha lexicalizado desde ‘parte del cuerpo

humano’ a ‘empleo, facultad u oficio que alguien ejerce’. Asi, cuando se combina

con el adjetivo de color negro, el significado final de la combinacién designa un

tipo d

e ocupacion.
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6. Conclusion

En primer lugar, en chino mandarin, las locuciones nominales formadas con
nombres y adjetivos de color resultan muy productivas, especialmente porque
explicitan la relacion de pertenencia de una entidad a una determinada clase de
realidades, mientras que en espafiol esta tendencia hacia la clasificacion expliita
no resulta tan preferente, pues con frecuencia la locucion china se corresponde con

un sustantivo simple y primitivo en espafiol (huang bdo shi &=E 1 ‘amarillo’

‘joya’— topacio; IU bdo shi 4tEE /L ‘verde’ ‘joya’ — esmeralda).

Por otro lado, frente a la improductividad de los adjetivos intensionales en la
formacion de locuciones nominales del espafiol, en las locuciones nominales chinas
se integran también estos adjetivos de color con valor intencional que representan
un atributo inherente de lo designado por el nombre y carecen de sentido
clasificador (hui chén FKEE ‘gris’ ‘polvo’ — polvo). La lexicalizacién en mandarin
se extiende incluso a la fijacion del sustantivo ‘color’ junto al adjetivo cromético
correspondiente, especialmente en los anglicismos recientes (IU sé jian zht %kt
£% ‘verde’ ‘color’ ‘edificacion’ — edificacion verde/bioconstruccion). Ademas,
determinados adjetivos cromaticos anticuados también se prestan a las
lexicalizaciones (chi zi 775 ‘ant. rojo’ ‘n@imero’ — ndmeros rojos). En suma,
todas estas caracter iticas explican la mayor productividad del chino mandarin en la
formacion de locuciones nominales constituidas por adjetivos de color y nombres.

En cuanto a la lexicalizacion, en ambas lenguas, lo mas frecuente es que la
lexicalizacién semantica esté ocasionada por el adjetivo de color, o por otro lado,
por la totalidad de los elementos que intervienen en el proceso compositivo. Segun
todos los ejemplos que se han expuesto, se han hallado menos casos de
combinaciones léxicas en las que se da una lexicalizacién parcial provocada por el

elemento nominal.

AGSCY 2015 4R 7 H 24 HE(fE - 2015 48 10 [ 14 HiE@H & -
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[ Abstract)

The French poet Victor Segalen never ceased to draw from his journeys the
essence of exotisme. His aim is to make up a literary outline of life and death
different from the Catholic system and which regards vitality and ideal life as core
values. Through the analysis of Segalen’s literary works, correspondences and
travel journals, and by taking into consideration the writer’s own experiences, this
essay aims to discuss in which way the natural landscape and the cultural
signification of the earth and rivers of China inspire his reflection on vitality, and in
which manner the earth and rivers get to blend with his cultural background from
the West to show a personal touch in his literary images.
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& % /Liang, Zong
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Department of French, Tamkang University
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PERBIE TN o BERHEERTTEAUEE] - R N EATEE - SR
FH - 2R WIS RN E 0 TRy ) AURME - S I([:EI@*E{%%%
SERARG B © AL CEIRE IR St M ARV ENE ) Ryt - ﬁﬁﬁ)’éﬂﬁi
XARHLERE - MBEAYRIE SO B EREW - #E (HE) ZHITE
MRS CRIELE " RITEBIP = BT R ERIBETE R, 251 E@E
FERER 5 /7577 Z RSB Re Z UL B R A SRR S i 3 [F] A ARk
8 - BEUR o CR EE R BT IR R
o=

P BIE - SROTEE] - BN - SROTREE - RITER

[ Abstract]

The director Ariane Mnouchkine of the Théatre du Soleil holds the idea that
“"theater is Oriental". This paper takes "Indiad, or the India of Their Dreams " as the
research case to explain that The Theater of the Sun is actually capable of meaning
outside the "Oriental dramatic form" or "imaginary dramatic form" outside reality,
which is beyond the Eastern/Western binary opposition of the subject/object and
finally becomes a univeral generation challenge of human/humanity to display the
unique innovation and times of The Theater of the Sun!

[ Keywords)
The Theater of the Sun, Oriental Drama, India, Oriental imagination, Oriental

imagery
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% Francoise Quillet, L Orient au Thédtre du Soleil, Paris: L’Harmattan, 1999, p. 39.
* Béatrice Picon-Vallin, ““‘L’Orient au Théitre du Soleil: le pays imaginaire, les sources concrétes, le
travail original,”” au Théatre du Soleil, lundi 1er mars 2004.
http://www.theatre-du-soleil.fr/thsol/sources-orientales/des-traditions-orientales-a-la/l-influence-de-I-
orient-au-theatre/I-orient-au-theatre-du-soleil-le?lang=fr [accessed September 20, 2010].
® Béatrice Picon-Vallin, ““‘L’Orient au Théitre du Soleil: le pays imaginaire, les sources concrétes, le

travail original.”
http://www.theatre-du-soleil.fr/thsol/sources-orientales/des-traditions-orientales-a-la/l-influence-de-I-
orient-au-theatre/l-orient-au-theatre-du-soleil-le?lang=fr [accessed September 20, 2010].
6 Francoise Quillet, L Orient au Thédtre du Soleil, p. 39.
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& BEEKRGHIRE > R - SRBEEREEER - EFIH% - 5 (Cixous
1987 : 44)

H A R TZ p5t o IR TR -8, ~ TER-R
F—RIY ) Z 5% > IEERIATE T RREF T - T RFRBARA I ©
IRFRENEFT R BT IT/EN - B —(EfE > AEREHEEEEE - e
TENBUNERE R > — =R T R R RO B S/ AR -

PRI > AE T BRI ) AR 2B > H A R e ¢ E S K
TESURBE R R - H IR L AR S BN RE S 2RI P - (At A
B TERGTIREA DR > ST EN RSP AT - MR ¢ T TS UT BT AR TR
WL T - BRI (Cixous 1987 @ 89) » [LIEH DL T BRI/ £
W TERE TPRSIRTT ) 2 THNEIE R o RIREYE o DLEREE T HTUT/A
Py MRHMGHS THDT ) iz SEEte ! TERTT ) ARt Y
oTEF > TR RA AR S |

2 B

g

EIRIERIIFPEILATH I > BE BB E TR - HE3E
IYRENE S ATHAYBURE O - REHVE 210> S B A B B o = 7 o
HALNSE R EN AT BUR W EE 2 [ - T EME B EU AT - R
1B~ BIZIMEAZ BN Z 5~ (S 0EAY - B 2R IRER - A
P RV NMEIEADERA SR - MURFENREAR Ry BB ~ 205 ~ A ~ 884~ &
Bili ~ “4)y ~ 1 (Cixous 1987 : 75) ; fitify—2E » MIEIERYapEE F#HE - HIE
AR > MR T A - MR EIREAY R R i o HHERTED
& (ptE - DR EES R HHIITS - FFE R A
A - AT |

"E o BHMEEREMANEEESRE - BURK FHY T #EEE ) (le
remede) ; EAFFGEE AR > BT > M REHFOR ¢ TEHEZ
GHIIE - GBI A EDUEEEAIHE - (Cixous 1987 : 80) 5 EH
PN BRE ER - EEE ORI ¢ T S HRENRSGRE » B 2
B8 > WIS - LRI ) © SEHLESERE - Hi {5~ EE

N
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S T EAENETESEE ) (81) : HM¥ N "2 ) (IEM > BUESR B
e - AT LR B AeR - BEIAEF IR R VAR BE5 2
HMFrGmey "2, o AER THEEL o MR TR, F'EE > BRI
FEHPNHENEEHEE S |

PR A BPRFE BATHRE R T A4 024 Afpdet 2

e (LR B AGE  FEY G - AR (L) R

HARBEIAPRT o ¥ - BN~ T - BRI T - B A -

Bt A PEFE AR REF R - Lch 0 S AR
(Cixous 1987 : 11-2, 82)

Ht ARy T EIREROR - BETREE - B AL R TR
oo 2R Tig, o HMEEWEE TE o AEHERRAERRIERE
0y T o BRI g AR ERS )] | —BUEEER - &R AEE - aTERE
FHEEE—FEE - ERSEREE AR EE R A e E 2 EAER - [F
fRElEy - SeA 428 | BRRTEIE - BN T s ESERE  EHER
ANBUNER) T8V iEl " E—E, - BRHims > B T EHY
B

"REREERE

e AL g

R g Ad

B 322 §4z4%- *» | | (Cixous 1987 : IV-1, 149)

sy THEZE ) o EDEEREH R 0 DR B ar it E i EREAE
BHTAMELE -~ ENEBIR S/ E 2 MR R R - TRE 2BIEBUAFFIRIMER
MRS - BT 2R AT S D |

3. BUGHLSEL

va U RE B E E Sy B AT Y & > B (8 A A 5 B BUGE O
EAEERER B o B JEMNE FE [FIAH Bt & BURF I AR S bR Is BE £ % 5 7 28
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B B A 8 (5 I SR S B T4 R 4 SRR — )
RE o SR CEVERT o AMEER > F Rk ROUEES
(Gt  TRHTHREIRL IR T | (Cixous 1987 : 67) © BIEHE FEAME (PG &
SIS M RIE A S - T T b A IR A R
SERERT © TR BRI AR > T ERTE  fEE
RO EIREALE » B REASHGE > T B A |
(109-110) 5% E A EECE API(homme politique)(115) » HHFFAERE + B FL
SHAEIRE 4036 - T 4 ZUE T BOA T E » EIRETRSE SR S
BREFERH IS AP B L5 PR B &
BRPREGE - B REIREL > EREL » ERELEH ARG R RLE
i - S SHIRRGRAIREE . BRAE S FRTIECAL S
T EAHPIAEE T R ERETES SRS HIE S
B EEIRES » SRR 7 1 o A BRI 5 A B R B M
B M A RS ECAYNE RIS ISR OB - FLRRE A
B URIR SRR (LR > BEBREES IO R | (122)
BT R S B RS MA T PR R AR IS BUATERS » SERRIA -
BB ECAE ML ER - TSI AECAREAK - RS |
EEECAHETES - 5 %R (IO TS 2 [k - ERRLE s T BE
(homme polititque) (L15)79.0, 265 » PRI 2= 6932 T08 42 (Rani) » (55975
A § UETEENFE 52305 ST SRR > (AT
T B BRI BIRERT - REFHIE - AHISHE
BomH > TR FRSRIEEOM > () BEIRE > M BERNE
T, (Cixous 1987 : 116) ; E NIRRT » ML HIEECE LR EIE
W B T ORI - (R BRI - (RIS o R
BT EIES . SR, T E o ST MEHEERIE T o
HEEE ) (116) 5 B T30 ) A9FOMBUERY » SR PR AT %
HIAESS » BB CIFIR . RIS (REEEREIAIE ()0
Bl o (RESEATEREEE o 2AT () BOREIERIVEIS (IR -, (73)
IEETEL > E e E R EY MR TR, B AL
RECE FHENFTE ; BR—SRER - (L T30 ) EARER > B
B~ EIEEBGE - HURERE - BrEIA S - s IR B
g TREER > REVIET > REOVRE > RENE - AR RO > R

A

kI

¥

it
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ERECHEE , ¢ 8 TET ) R SEEEERE "tT, - TEE
HolEZ | (73)

TEENE /a8 BUERIT L » T3ET ) ML G LEY - At
i REUAE ZEAIPRER 2R - BN ERAMPEII A EHEE - "ET ., B
A —RIEENER IR © EHMAERRTEAHE R B TR - (RirEH S
PAFEEAETEN T BN T 2R ERRS  ETEMNE  MRETR T8
oo~ TS~ TRSHEES - TRMERVENRE  (Cixous 1987 1 75) i SETHYEE
Mo AEIAEAR AT EERAYK ~ 4 ~ HE - B A an KGR REFET
Hith T e s - REIR - TR — BRI - 0fRIEE 7 (76) 28T 0
HEEFEHRE o HHREN S 2T A REE - EMEERR TG - WKE
B ENZE T ERGE R NP ILRER > TR ERYy A E%
fih - ESPRERCE I » BOKRREMITEA > SLT A RERZEIRMT ) © HithfE
BEPREK TSET ) WBkAR T AET L AEIR > T AR SRIERFHER R > TEEE A
EERY ) (77 HHAHEZETESREE AR > /K5 —EALERE S E - 1
SRR - RUABRAER - HiR N TH - [EE AR - FoHsses - —ak
FIRE O MY AETEEERS - fElk T AR o HHRARY T AEarEhE o KisaT
H LAY E QBB R SR R B SR ENFE AP B 1L B R 1R - T8
= RN P BRI E B AT AE -

TR, EEEEEMAES T WE ) AR o EAIREENT FEHIE
JEREIE > AT EIREARNGEERN > RERNTEEELARE & "BUE
¥ TIET, c BREAEAEASEEANEEE

Pu -~ BROTRRGIE AN

(EIRE) BEHZRITINE ~ PEITIEE - BIM#E - BUBBEC SR E % 7T
Z PSS - EELUBH ) AR R R T BB, - PRGRHR > AR
F4c Bl (Francoise Quillet)fE ([5 )tEIERYE 75 ) (L’ Orient au Théatre du Soleil)
fet - POty TERTT, o 2 —fE TEEIPEC ) (forme théatrale) - 2RI
BB - RSB ERAIfE B AR - a2 —(E " A 2EaYEEEE ) (distance
nécessaire) - fy T " SR NBEMERIAE - AEFEHEVMAL ) 8975 0 BITRE
BIED GBI B A5 (Quillet 1996 : 13) - LLHIFELLATRE 2 T BB, - 5L
BORHENS » BURBIESRM SRS BAERE - ROTEEIFT Ry " 5RT5
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ZHM  (Orient référence)(43) » Z—7& " &F9% , (signe) » MIREE(HHY AL
(modele) - FsgE "R - M0 - BHIRLPE 5 TEM  (43) « &CHERGES I T BB
Aoy 0 BEEE S TR TT ) (Orient de réve) - F—(E " HGHVEEITY
X, (forme thédtrale imaginaire) ; BIfEANLL - &CHRAYE E Bt T ARG AVEETE
K, o BEEEIE TEANME: ) (originalité)FT{E(286) -

FHECHRMT AR TSR o o EHUM B R ITREIFRE Z A S E Al A AR
BRI - LRI AR S SO LBk 223 o 4 Hi (Patrice Pavis) PARS SZAb/
AL A ALz EE  BEE (B bREFEE ) (The intercultural
performance reader) = © [5 CEIEIFT 2R ITENE - 218G - HZ
DLBIOM .0 E O T2E MR R (Pavis 1996 : 2) 5 EE4ERTEE RFa eI A 2

T EFELE | (reproduce) BEJTERE] - 1 " sRE LA ITRE] - AlEHY) 0 #E
R EEIEL - ) (12) S 2 » B4R E T B C B E Al
HEBEREFTAE -

i E A R HR T TR L o SERIBNEIEEE R A A (Marvin
Carlson){£ (& wHBEE S » LKIBEE 2 ) (Brook and Mnouchkine,
passages to India?) S - FRHNEEEL © RE&TE BB E sl F T 8
ENESALAERARYEREIZE (B ) - Y T fake B B EAVER: - T &3
EER M EES | BERE T EILNREAED o SFRRSE - Mk
TR o (Pavis 1996 : 80) HE [ > E4EHIN AT (HIE) 55 Loy
B REITTEARTEREIE Gt 2REBEEHZERTAEE
HIEIE(Pavis 1992 1 202) - REIHRAELIRIESE KR FEAERE - 208 TR
75 3 =T s AR Tt 54, (symbol of Otherness)(Pavis 1996 :
82) > (HIE) EBELESN "SI EE | (Oriental experiments)(84) » £ IHHY
BB ERRIFAERIR IR  REASILEBIRIE REAERE R " BLAUSIE
FIEE ; (modern pilgrimage theatre)(85) » & &R F5 CEIEH SEE R SE (E)
[&) - B REIG MmN RIS EEE - & 2B 'Ykl - B aa el
EVEIGIEEE » B3] " HAMSUEAYEIS ) (86) - fIS < » REAFIHLE
B (ENE) EHRGRBTE  BWWEZEEH - " REFH
(exoticism)(88) » ‘EEHVENEIFH/IFRS - RIS EITEEIN TR -

REAFRLAE "ROTER, - T REEH. - SREEIEERRTT
BREIAY Rz - RIS LRI B SR TR R R E i 2 REER - e
I EEEER - B REAL RS EHERISGERCEIEN " RTER,
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R Bt R BIPE R G dRRs (ENFE) ZEAL Ry T BES ABHVEIPE 5 (a play about
the human being)( Pavis 1996 : 89) ; # LIS 4%E S:FATfg | tH FLAVEE Lt 2Ry
FESE | (89) 2 AEEEE - REIASEE (EIEE) A EIE & AT 235
Foi H S Ry TR T BB, (humain brotherhood) | (90) 41 PE &k
s TERE S E R IAIERYEIE | (nos Indes intérieures)(Quillet 1996 :
19) - BLEERY TENE o REEABNLENES 1S KE - EE - fIF
HYESK LT - IERALE > BN SRRy TUBTEM S | F9E - DR E T H
B E 2 5 B0 SO LR T B Ry 88 e b S E RS Y T A AE R B (external
markers)( Pavis 1996 : 90) - 5t REIARIE (EIJE) S22 R BHEET
am o TR BT EROTEE] - BOESEIE TR ERIERE 1~ BUM/
SN Z MRS R SR iR AR R/ 2 N MR AR LR |

B & sE— THDT ) EiEEE

BEESREISE R TREZ5 ) (Maison du présent) - KEZEEIE " LL
/INIFEA 5 (le petit pour le grand) - DAEBSSRME/E 52 R SLZE (T > R BRI/ B
ERUEAVRF (R > AEITERA M SR T B B SR AV HE R 6% - ENE 7y HEVES
EFUHE - S T PRI B PE T R T R 0~ RORIERI(E S R
B NS S A SRR B NI R R HE B R S |

CENRE) rEyRIF-BLEF - BBIET - @ PR IHRZEIE R T BB 7 H
RITEEIREZ 28 EREERRITEIZR/ NS ? R EiE &
EFENERTAYCENAY) ? 5 DIHEE TS - EEMEBRTT/N ¢ 52
JESEARES T = - BN IR 56 — X i FORBIHE - B RuMRRE B2
BEENFE R AR E e R 2 e HL P 2 RS S0+ (BRIE A A R Z SR 5 a2
BUBISREAT] - tliE it B ARG « INBUGH &M A LFTAFREER -~ N
SRR DB A B A Ryl - AEA B AR FEIMS A Ea g 5 m5 | |
BEEZ > CENRE) Piiede > @Rt/ eI R 5955 ~ BUREREAEO ~ B
e /PER T I FRE - BRSO (EIE) Fr 23 Z BRI - 1R/
B RPIREE SEU s BEABIHBAN | G520 (EE) BRERTT
IEEMNET A 58 %5 R SRR T A SRR S Bt R HRER, |

A EHERTATS > (BN ) YRS sk s ph U5 SO b (UIPE R B £ 38)
MR BB TR RIR I ENE B RIERDS T ENEIAIE , 2
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—{[E#E 1 (pretext) /f&Er (opportunity) (Pavis 1992: 193) » DS (LT K
NEBESAYRE &  ARE B m i EAS Be | B o B 8% B 22 3 A1 AR IR 1
(David Bradby)fF ( EERELE] - 1968 2 2000 ) (Le théatre en France, de
1968 a 2000)Fr &= » (EIE) B AWM KR ITEE ER 2 " & F 1%
(étrangeté)(Bradby 2007: 463) ; {(HE EZHA » ZREIAH " At 24
(universalité de la nature humaine)(463) ! &5 © }\fijtfﬂ‘ M o IEEIEEREA
Fo BB B T BRI < SR e Bk 1 B R

(-1 (EIEE) lni—8E%R

" | = IR i HE | EEAY B £ 8
— | 1 1937- | & H ISR | S EEREMEEZEER
1938 [EMVE [RAG B e L5

Pl FL1E EMERTEHBHIE
ISR | R BEREE -

—t= A
=

RIS EE)

2 1939 | 7 35 A1 | Hih st ke 3 2 T
HELLRAD | "E& - B | iEAEEAL > BT EES > BBK
PlmErs | BIEERISEEIL -

3 1940- | #rfE JEME
1942 e A {2 FEHEE EE EMEEES
eyt iji JEMRERE LI AT #52 B]
ISR | BRI -
FLEAEE
H [EME FoR H#h R S8
igae . g | HHMESKF  FHE
AEsg | B FORRISPIBIL - RIJEH
Hitk | B

4 1940 HEX | EHE
AL HEMEPET > R0
g . | BEASE 0 NEFHEERT
fE . g | HES -

— |1 1944 B Hit HHEERAN o REBOE
WS Ye | MENEERHE - %1 B
TE B L E RIS 1T 0

AR -
2 | 1944 | 2% | WEE% | BT ARG EER 0 K5
B HE s HEs Sy
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ZEE — > HENESHTE W
H R A | AEESFH -

T3

fe] ZEL440

P EEL 490 5 SR 25 — X SORCEEK
&R o BN 1L

3 1945- | 74 4} fiI | JEME 1945 PRI EH - HES

1946 | w7 B EHE PP E S - AL
FEILHE | SL B 4RCE | T BT -
L
=11 1946 | HER | 5% HEEBNESEARR
TEBEHS o BB EELERL
iz RARER IS S - H 2R
EP S FL | PR E R K B E
EE 1% -

w5 7 L E B IR
JiF > AN TR R
SCRFEEELTIE A - A REN
B -

2 1946 | WrfEE | Hith HHEEr A E - ZEEEAR
ZIE(ER) | O > REUHHEINE &SR
HH Rk A | BiIELR

3t AN S & R B SN E
IRIEYE | JUEEED

3 1946 | WifEE | B ENEALTTEES 28 - JEMb
Pl ALAE ERIEEIE S S

GtSE)
PoTEE - B
4 1947 | 51 ¥ G | EME [EMRE BIELNS & F U D
75 tb s | Hith NN RO PN E S
A BIEPL I AR E LS HHY

Hib - ARSI AL
FRE NRIIABETE

B o
I,

w1 1947 | WrfEE | AT | B EREREEE
ERER | EREEREIL S e
[EMVE BRZE ) HEEEIL
Hi AT - R HIIERE
ENEs—4H > HithEkpe g
3% FIERY 1947 &£ 8 H 15
HEIL -

2 1947 | ErfEE | KEGE | Bt EHERBKRARNA
EHER | REHEENIEERE
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JEME ENERY 352 MEEIZR 2
HE [F]—Fe -
Hit
3 1947 | 55 M % | EWARR EN g LR iR BT S (Y 55
A (=SS HEEAHIRR - B R b
FREEESHTIHEY - LA o
|1 1947- | HEE | S [ERFEMFTALIEZEE A - 350
1948 Py AL 1 A A ISR S A
&S A BB BA BN EE R 5 v R R B2
EHETHBIMR B e FT
DI
2 1947- | rfEE | \EEA af i o AR AR T (8 B R S
1948 STEE A SRS -
3 1948 | ErfEE | Hih Hith B ERR M > RAESERLEN
[EFIP4E—2 8 - B2 H it
RACTHUSE - 52 B ENE
HIFEF] -
4 WiEE | e Hith@ g - MEREIE AR
Hith NERR o JemE IR 3t
PeT AL FESUEEERRAE - HH
R A ENEBE RS T -

(&1 (HE) ETZEAY—HBE

NPIRA] Bl AY) FESZ AW
DENERRERGHE | EiiE [EME
(Pandit Jawaharlal Nehru) | (Pandit Jawaharlal Nehru, 1889-
1964) -

ENFERAL IR S —fir 45

[ AL /% (Maulana Abul
Kalam Azad)

Pl AL
(Maulana Abul Kalam Azad, 1888-
1958) »

ENfEEEE - SCRFENERI 1L

(Sarojini Nadu)

Efr# EFrE
(Sardar VakkabgagaTt | (Sardar Vakkabgagal Patel, 1875-
Patel) 1950) >
EIERI R R & & 1931 FE %
oo e - WO | DRI - SR

(Sarojini Na®u,1879-1949) »
ENEEI R ARG & 1925 £ 1%
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()R (TEER [SEERCF
(Mohamed Ali Jinnah) (Mohamed Ali Jinnah, 1876-1948) »
BRI bR B E S
PSS ] 5 (R
AR - HE AR - HE
(Fatima Jinnah) (Fatima Jinnah - 1893-1967) >
FefEE « &5 Ehkdk
SCFRFIG S S S T R AR AR
il - 5 i - 5
(Dina Jinnah) (Dina Jinnah,1919- )
PofE .« EHBSE —EFE T
Maryam Jinnah 2 252,
EERNT P - B
(Liaquat Ali Khan) (Liaquat Ali Khan, 1895-1951) -
ELELHTEH 1947 4 %8 1951 AE4LFH
et ) razat )
(Sir Mohamed A. Igbal) (Sir Mohamed A. Igbal,1877-1938) »
P BT AR - 2 ShE
@ HH A FIERTT | Hith Hi
S RFEIFEE T (Mahatma Gandhi) (Mahatma Gandhi, 1869-1948) -
EEEAI IR L B &
K E RO - B M| RETERRE - Hi
(KastourbarTGandhi) (KastourbaTGandhi,1869-1944) »
HiR A
UM Flfmrs
(Hermann Kallenbach) (Hermann Kallenbach, 1871-1945) >
H R A
g - gt - B
(Abdul Ghaffar Khan) (Abdul Ghaffar Khan, 1890-1988) -
Hthsr & - SRR ISR IR
P « [ E PegESE « [ E
(Arune Asaf Ali) (Arune Asaf Ali,1909-1996) -
ENERI I A BN #
(4) S EAE L EEM O 1936-1943 - SRR F1 B 48

(Marquis Linlithgow)
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FLAERA (0 8% FLAERDES

(Sir Archibald Wavell) (Sir Archibald Wavell, 1883-1950) >
1943-1947 FHE(T- oL BT EN T 48 E

FREEHAS SR

(Lord Mountbatten) (Lord Mountbatten, 1900-1979) >
19473 5FE8H >
FLEEE S i —(EARE

C)EMAY) IINEES YNITIEip= N
BERE ~ HR ~ BR
S

K;ﬁ%j{ﬁ/\‘\ 2015$ 3 ﬁ 4 E]%[Jﬁ%‘ , 2015$ 6 ﬁ 25 Bﬁi@%ﬁ ]
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Quelques entretiens avec Ariane Mnouchkine

—Le théatre ou la vie, Fruits, n°2-3, juin 1984, pp.202-203.

—Rencontre avec Ariane Mnouchkine, Textes et documents pour la classe, CNDP,
Paris, n°573574, janvier 1991.
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Jean-Jacques Lemétre, au Théatre du Soleil, le 18 janvier 2004.

—Une oeuvre d’art commun, rencontre avec le Théatre du Soleil, propos recueillis,
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—Un vrai masque ne cache pas, il rend visible, rencontre avec Erhard Stiefel et
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AEERMARCEIPAFERTEIVEBES
—F Y TETORLD 66—

? 4 4 ¥/ Nakamura, Kanae
R A Fp AEF L R
Department of Japanese, Tamkang University

(=]

KEm SR EFTE R T RZHRNHERE EE RN TR RS - R
TETIAR H LR B A B EEAEIH Y — - FEFENEEEN - [ER#
AL S BRIGATE 2T T HAE , (competencies) - Ky TR H R
B VVAREERM - BIEEET FTHEAFTRE - IR —2F M2
4Ry SNS FEHER TR - 2AME LT8R EENERIEA -
BEAh - SRS SRR MG R T BN E GRS - o] IEA Y 2
ATE TEM NGB - BRI - 4HARRETT - AR, FEJTHIAVRCEE -

[RRsEzE ]
HeBBE 4k - EIEEE - FIERAMTIISR - K68

[Abstract]

This study is a practice report of a Japanese language teacher training
course offered by the author at Tamkang University. The course is one of the
senior students’ graduation projects in the Department of Japanese. The main
goal of the projects is to develop “competencies” that are applicable to
various working areas. To fulfill this goal, the students are required to design
and administer an introductory Japanese course. The analysis of the students’
interactions through SNS throughout the academic year shows gradual
development of their competency of acting autonomously. Moreover, the
post-training questionnaire proves that this teacher training course has good
effects on improving the competencies of interacting with others, managing

time, organizing things, and creating new ideas.
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