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A Critique of Japanese Post-war Society from a
Special Perspective--On Junnosuke
Yoshiyuki's Sudden Shower

[Abstract]

Sudden Shower is one of the most representative masterpieces of
Junnosuke Yoshiyuki and the 31st Akutagawa Prize winning work. In
previous studies, many people thought that the novel only described
how the T slutty youth ; generated a feeling for the prostitutes and
criticized the works focusing on relieving fatigue and trauma through
female bodies. However, a more in-depth study on the image of
prostitutes portrayed in the Sudden Shower is a great tool for
Junnosuke Yoshiyuki to criticize the post-war Japanese society from

the special perspective of whoremasters and prostitutes.
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The Anxiety of Japanese Tour Guides in the
Post-Epidemic Era

[Abstract]

The outbreak of COVID-19 in early 2020 swept the world,
bringing an unprecedented shock and blow to the travel industry.
The travel industry was one of the most seriously affected by the
epidemic. Tour guides are an important force in promoting tourism
development and a key factor in improving the quality of tourism
services. In the post-epidemic era, the question of what should
happen to Japanese tour guides has become an important issue in
the tourism industry. In this study, PAC analysis was conducted to
find out the anxious personal attitude constructs of three Japanese
tour guides in the epidemic and how they planned their careers in
the epidemic. 10 clustering items related to personal, tourism and
government orientation were obtained. The results of this study will
provide a useful reference for the national government, travel
agencies, and related units of the Japanese Department to develop
corresponding counseling recommendations and support systems to

link the workplace coping ability of Japanese tourism.

[Key words]
Post-Epidemic era, Japanese tour guides , anxiety , PAC analysis,

workplace coping ability
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DELF preparation and flipped classroom

[Résumé]

Souvent présentée de manicre caricaturale - les lecons a la maison
et les devoirs en classe -, la classe inversée est en réalité trés
polymorphe. Son mode d’organisation, en effet, varie beaucoup en
fonction des contextes et des situations d’enseignement-apprentissage
ou elle se trouve. Dans tous les cas, cependant, il s'agit de mettre
I’apprenant en activité en lui donnant une tache qu’il fera chez lui, en
autonomie, et qui permettra de consacrer le temps de cours a la
pratique, le plus souvent en groupe, le travail collaboratif étant mis
en avant par la plupart des dispositifs de classe inversée.

Le recours au numérique n’est pas indispensable, mais il facilite
grandement sa mise en ceuvre. Pour notre part, nous avons choisi de
réaliser une série de capsules vidéo présentant les modalités d’examen
du DELF BI1, prodiguant des conseils pour réussir I’examen et enfin,
montrant des simulations de production orale (entretien dirigé,
exercice en interaction et expression d’une point de vue). Afin de
vérifier le visionnage des capsules, une feuille de route - a remplir a
la maison - sera distribuée aux apprenants et des quiz seront réalisés
au début de chaque cours. Entiérement réservé a l'entrainement au
DELF, le cours sera alors optimisé et permettra une préparation
efficace a I’examen.

Afin d’étre diplomés, les ¢tudiants des départements de frangais
de Taiwan doivent réussir le DELF B1. A 1’Université de la Culture
Chinoise, ou nous enseignons, les ¢étudiants bénéficient d’un
programme de quatre séances de deux heures chacune pour les
préparer a I’examen. La mise en place d’un dispositif inspiré de la
classe inversée et adapté a notre contexte d’enseignement leur permet
de se préparer au DELF B1 de fagon optimum. Afin de vérifier la
pertinence du projet et d’identifier les éventuelles améliorations a
apporter, nous avons réalisé des entretiens auprés d’enseignants et
avons donné des questionnaires aux étudiants qui ont suivi le

programme.

[Key words]

didactique, FLE, classe inversée, DELF, pédagogie active
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Introduction

Dans les universités taiwanaises, les étudiants inscrits dans 1’un
des cinq départements de francais de 1’1le doivent réussir le DELF B1
pour étre diplomés. Certes, les cours offerts par ces départements —
conversation, composition, manuel, etc. - préparent indirectement les
é¢tudiants a 1’examen, mais la plupart du temps, il n’y a pas de cours
entierement dédié a la préparation du DELF. Le département de
francais de 1’Université de la Culture Chinoise a mis en place un
programme semestriel de préparation en 4 séances de deux heures
chacune. Comment réussir a bien préparer les étudiants en seulement
huit heures de cours ? Comment optimiser ces quatre séances pour
qu’elles soient vraiment utiles aux apprenants ? Comment les rendre
les plus efficaces possibles ? Afin de répondre a toutes ces questions,
nous avons décidé de mettre en place une démarche s’inspirant de la

classe inversée.

Aprés avoir défini ce qu’est une classe inversée et décrit
précisément notre démarche, nous présenterons les résultats d’une
recherche réalisée auprés d’étudiants ayant suivi ce cours et
d’enseignants qui ont déja donné des cours de préparation au DELF et

qui ont, pour certains d’entre eux, une expérience de classe inversée.

1. La classe inversée : identification et définition

1.1. La classe inversée : une pédagogie active

1.1.1. Les pédagogies actives
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Le concept de classe inversée se décline dans de nombreuses
formes, aussi variées et polymorphes qu’il y a de contextes
d’enseignement. Il n’y aurait donc pas « une » classe inversée mais
« des » classes inversées, au pluriel. Nous pouvons tout de méme
affirmer que ce type de démarches s’inscrit dans les pédagogies dites
« actives ». Il s’agit en effet « d’accorder une place primordiale a
I’apprenant », de le « placer au centre de la réflexion » et de le guider
afin qu’il construise lui-méme ses savoirs et ses compétences. Dans
leur récent ouvrage intitulé « La classe inversée », Cynthia Eid, Marc
Oddou et Philippe Liria énumeérent et décrivent les idées des différents
pédagogues qui, a leur manicre, ont développé la notion de pédagogie
active. De Socrate a George Siemens, en passant par John Dewey,
Maria Montessori, Ovide Decroly, Célestin Freinet, Jean Piaget ou
encore Lev Vygotski, les auteurs montrent que les pédagogies actives,
aussi différentes qu’elles soient, ont toutes pour but de rendre
I’apprenant « acteur de sa formation ». De son coté, Héloise Dufour
- docteur en neurobiologie et formatrice d’enseignants - confirme que
« les principes qui sous-tendent la classe inversée (mettre les éleves
en activité, les faire travailler de maniére collaborative, par exemple)
sont », en effet, « déja présents chez John Dewey, Célestin Freinet ou

plus récemment Eric Mazur »'.

1.1.2. Genése

Les flipped classrooms sont nés aux Etats-Unis en 2007, sous

1 Héloise Dufour, “La classe inversée” in Technologie n°193, septembre-octobre

2014, pp.44 a 47
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I’impulsion de Salman Khan et de deux enseignants de chimie -
Jonathan Bergmann et Aaron Sams - qui travaillaient dans un collége
du Colorado. Héloise Dufour raconte qu’au départ, Salman Khan a
voulu réaliser des vidéos pour « aider a distance sa jeune cousine en
mathématiques ». Postées sur YouTube, ces vidéos furent visionnées
par des milliers de personnes. Aussi, encouragé par la popularité aussi
inattendue que fulgurante de ces vidéos et avec le soutien financier de
Bill Gates, Salman Khan a créé la célébre Khan Academy, qui propose

aujourd’hui plus de 5 000 vidéos de cours dans plusieurs matiéres?.

De leur coté, c’est pour leurs éléves absents que Jon Bergmann
et Aaron Sams ont commencé a réaliser des capsules vidéo résumant
le contenu de leurs cours. « Surpris par le fait que nombre de leurs
éléves se saisissent des vidéos, ils vont demander a tous leurs éléves
de les regarder avant le cours pour avoir plus de temps pour travailler
sur les exercices en classe ». Ils « souhaitaient que leurs éléves
puissent découvrir le volet théorique de leurs cours a la maison et que
la classe devienne exclusivement un lieu d’échange et de mise en
application ».  Aussi, ont-ils « eu 1’idée de réaliser des capsules
vidéo sur les contenus de leurs cours habituellement présentés de
maniére transmissive en classe »3. Depuis leur création, les classes

inversées connaissent un immense succes en Amérique du Nord et se

développent de plus en plus en France et en Asie.

1.1.3. Objectifs et définition

2 https://fr.khanacademy.org/

> Caroline PEREZ, chargée de programmes & France Education International.
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Selon Héloise Dufour, les classes inversées sont « une
inversion spatiale et temporelle » par rapport aux classes
traditionnelles. D’ordinaire, « I’enseignant transmet son savoir sous
la forme d’un cours magistral ou dialogué en classe » et les ¢éleves
font des exercices d’application ou d’approfondissement a la maison.
Avec la classe inversée, la partie magistrale du cours est transposée a
la maison grace a des activités que [’apprenant réalise en autonomie :
visionnage de capsules vidéo, consultation de documents écrits, etc.
Le temps en classe ainsi libéré est alors utilisé pour réaliser des
exercices de mise en application des savoirs vus a la maison, la plupart
du temps en collaboration avec leurs pairs et avec [’accompagnement
du professeur qui « passe du face-a-face au cdte-a-cote ». Aussi, le
role traditionnellement attribué a 1’enseignant et a 1’apprenant se
trouve profondément modifié. Héloise Dufour conclut en disant que
méme s’il existe une grande variété d’applications et d’adaptations
des classes inversées, dans tous les cas, il s’agit pour 1’¢léeve de
réaliser « un travail autonome pour acquérir des connaissances de base
qui seront mobilisées dans une séance de travail en classe, laquelle se

réalise en groupe et emprunte aux techniques d’apprentissage actif »*.

L’objectif premier des classes inversées est de « recentrer
I’apprentissage autour de I’¢léve, en lui donnant les moyens d’étre
plus autonome ». A 1’aide des supports de cours, |’apprenant sera

amené a construire ses propres concepts. Pour Cynthia Eid, Marc

4 Héloise Dufour, “La classe inversée” in Technologie n°193, septembre-octobre

2014.
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Oddou et Philippe Liria, « quelle que soit la méthode, rien ne
s’effectue seul ». L’accompagnement de [’enseignant, la co-
construction du sens et la collaboration entre pairs sont des
composantes essentielles des pédagogies actives, et a fortiori, de la
classe inversée. Encourager le travail en équipe sera donc notre
deuxieme grand objectif. Enfin, la personnalisation de I’apprentissage,
a travers la différenciation pédagogique et le suivi individuel de

chaque apprenant constituera notre troisicme grand objectif.

1.2. Les principes clés de la classe inversée

1.2.1. Les différents niveaux cognitifs

Selon les principes de la classe inversée énoncés par Héloise
Dufour, les activités dites « de bas niveau cognitif » seront effectuées
par les apprenants seuls, en autonomie, « le plus souvent chez eux, a
partir d’une capsule vidéo, d’un article a lire, d’une ressource en ligne,
etc. »>. Ces activités concernent principalement 1’acquisition de
connaissances et de savoirs, la réalisation d’exercices autocorrectifs,
la recherche d’informations et la rédaction de synthéses (pour les
niveaux plus avancés). Quant aux activités de haut niveau cognitif,
« elles seront effectuées en classe entre pairs et accompagnées par
I’enseignant ». En outre, Héloise Dufour explique que « les activités
de haut niveau cognitif sont des activités pour lesquelles un

accompagnement est particuliérement indiqué car ce sont celles qui

correspondent aux opérations intellectuelles les plus complexes ». Il

> Idem
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s’agit de la réalisation de tdches (finales ou intermédiaires) ou de

projets, de la résolution de problémes complexes, etc.

Carole Perez explique que cette répartition des niveaux
d’activités s’appuie sur la taxonomie de Benjamin Bloom. En effet, en
1956, Benjamin Bloom propose de classer les différentes opérations
intellectuelles mobilisées au cours de 1'apprentissage en six niveaux :
la connaissance, la compréhension, I'application, l'analyse, Ila
synthése et 1’évaluation. La taxonomie de Bloom est souvent

représentée sous la forme d’une pyramide.

Concevoir une méthode, une idée, \
En classe Créer e '
un produit original .
procutens Réflexion
- Estimer en appliquant des critéres sur les outils
Evaluer
HOTS
l Analyser J Identifier des composantes d'un tout
R . ] Mobiliser des connaissances et des
A domicile Appliquer stratégies dans une situation familiere
LOTS Comprendre Traiter l'information Mise en
" 3 pratique
Mémoriser / . Récupérer l'information
Reconnaitre 4 EA

Taxonomie de Bloom®

Elle précise tout de méme que « la démarche proposée pourra
faire I’objet d’aménagements en fonction du contexte d’enseignement
/ apprentissage et du profil des apprenants » et qu’il appartient in fine
a ’enseignant de « déterminer s’il est pertinent ou non que telle ou

telle activité se fasse seul a la maison ou a I’aide de 1’enseignant et/ou

6 publiée par Cynthia Eid, Marc Oddou et Philippe Liria dans La classe inversée,

CLE International, 2019, p.40
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d’un pair en classe ». Nous allons voir maintenant qu'il existe de

nombreuses fagons de mettre en place la classe inversée.

1.2.2. Les modalités d’organisation

Tous les spécialistes de la classe inversée insistent sur le
caractére flexible de la démarche’. « La souplesse du concept permet
a 1’enseignant de se 1’approprier pour |’adapter au mieux a ses
besoins ». La classe inversée peut d’ailleurs étre utilisée pour
certaines notions seulement, « pendant une partie de 1’année, dans
certaines classes »® et pas dans d’autres... Cependant, aussi variées
qu’elles soient, les classes inversées demandent toujours aux
apprenants de mobiliser en classe des connaissances acquises en
autonomie a la maison. La plupart des activités de classe sont réalisées
en classe et, comme nous l’avons vu, « empruntent aux techniques
d’apprentissage actif ». Pour plus de clarté, nous avons choisi de vous
présenter le triptyque assimilation - vérification - mise en pratique

sous la forme d’activités réalisées a la maison et/ou en classe.

a. A la maison

Avant le cours, les ressources mises a la disposition des
apprenants par I’enseignant peuvent revétir des formes diverses. Il
peut s’agir de « séquences filmées de 1’enseignant au tableau », de

vidéos de « planches de cours » (PowerPoint, Google Slide, etc.) et

7 Héloise Dufour, Cynthia Eid, Marc Oddou, Philippe Liria, Marcel Lebrun, Julie
Lecoq, Bruno Dechauvelle, Alain, Taurisson et Claire Herviou, en particulier.

8 Héloise Dufour, “La classe inversée”, revue Technologie, 2014
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commentées par |’enseignant, de vidéos ou d’extraits de vidéos
authentiques (reportages, documentaires, etc.), de documents a lire,
de sites Internet a consulter, etc. Le contenu de ces ressources peut
¢galement beaucoup varier. La plupart du temps, ce sont les « notions
théoriques du cours », mais cela peut étre aussi des démonstrations ou
« I’explication d’une technique ou d’un geste pratique qui sera réalisé
en classe ». Quand nous avons interrogé Alain’, lors des entretiens
semi-directifs que nous avons réalisés et que nous présenterons et
analyserons dans les 2e et 3e partie de notre travail, ce dernier nous a
donné I’exemple d’une école d’ingénieur ou un enseignant demande a
ses ¢éleves d’effectuer des recherches a la maison sur la facon de
construire un pont en bois. Au cours suivant, les apprenants doivent
présenter les résultats de leurs recherches, individuellement ou en

groupe.

b. A la maison et/ou en classe

L'assimilation des connaissances devra faire 1’objet d’une
vérification rigoureuse par l’enseignant. Pour ce faire, il dispose
d’une multitude d’outils : feuilles de route, questionnaires (en ou hors
ligne), tests, quiz (Kahoot, Quizlet, Socrative...), etc. Les feuilles de
route sont a remplir au moment de la consultation des ressources.
Egalement appelées plans de travail, elles donnent des indications sur

le travail que doivent effectuer les apprenants : consignes, ordre

% Alain est professeur a 1’Université de Montréal, spécialiste en sciences de
I’¢éducation. Les prénoms ont été changés afin de garantir I’anonymat des personnes

que nous avons interviewées.
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chronologique des activités, code QR et liens des documents a
consulter, etc. Les questionnaires (via Google Forms, par exemple) et
les quiz peuvent étre réalisés a la maison ou en début de cours, selon
les besoins de la séquence pédagogique. Les logiciels et applications
qui proposent des quiz sont souvent trés ludiques et appréciés des

apprenants.

c. En classe

Avec la classe inversée, la salle de classe est le lieu privilégié
pour l’approfondissement et la mise en pratique des différentes
ressources acquises et assimilées en autonomie par les apprenants.
Exercices, problémes a résoudre, tadches complexes (finales ou
intermédiaires), projet..., il s’agit des activités dites de « haut niveau
cognitif » décrites précédemment. Il est nécessaire de signaler ici
I’importance de la collaboration entre pairs. L’entraide et les
interactions inter apprenants constituent, en effet, une part importante

de la démarche de classe inversée.

1.2.3. Les outils privilégiés

Il existe de nombreux outils permettant la mise en ceuvre de la
classe inversée mais les capsules vidéo semblent étre 1’outil le plus
prisé par les enseignants et surtout par les apprenants. Ces derniers
sont en effet souvent trés connectés et « adeptes d’écrans en tout
genre ». Cet outil, « plus vivant et engageant qu’un manuel », permet
de présenter des concepts, des définitions, des conseils, des

techniques ou tout autre contenu utile pour la classe. Comme il s’agit
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d’un outil asynchrone, il permet aussi aux apprenants de travailler a
leur propre rythme, de visionner et revisionner les capsules quand ils
veulent. Enfin, des sous-titres peuvent étre créés par 1’enseignant ou
é¢ventuellement par les apprenants eux-mémes, pour les aider dans leur
compréhension de la vidéo. Héloise Dufour signale la possibilité de
faire réaliser les capsules par les apprenants eux-mémes, « apportant
des avantages pédagogiques supplémentaires : leur faire synthétiser
ce qui est important, les entrainer a 1’oral et les faire réfléchir a la
meilleure maniere de transmettre ce qu’ils ont appris, les plagant ainsi
en situation de métacognition, de connaissance sur le moyen d’accéder

a la connaissance »'°.

Comme nous venons de le voir, afin de rendre les apprenants
actifs lors du visionnage des capsules, de vérifier qu’ils les ont bien
regardées et d’évaluer leur degré de compréhension, il convient de
leur fournir une feuille de route - ou plan de travail - et/ou de leur
demander de remplir un questionnaire en ligne. Cynthia Eid, Marc
Oddou et Philippe Liria nous montrent quelques exemples de feuilles
de route réalisées par Marie Soulié!!. Cependant, d’autres outils
(consultation d’extraits d’ouvrages, sites Internet, visites de lieux
scientifiques, historiques, culturels...) peuvent permettre d’exposer

les apprenants a de nouvelles connaissances.

De notre cdté, nous avons voulu réaliser des capsules vidéo

0 Idem
' Cynthia Eid, Marc Oddou et Philippe Liria, La classe inversée, CLE International,

2014, pp.64 a 66.
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explicatives, descriptives et prodiguant des conseils précis aux
¢tudiants de 1’Université de la Culture Chinoise a Taipei, souhaitant

réussir le DELF B1.

2. Etude de cas : les cours de préparation au DELF BI1 a

I’Université de la Culture Chinoise a Taipei

2.1. Contexte de notre recherche

2.1.1. L’institution

Située sur les flancs de la montagne Yangming a Taipei,
I’Universit¢ de la Culture Chinoise a ¢été fondée «en tant
qu’Université d’Extréme-Orient » en 1962. L’établissement a été
renommé « College of Chinese Culture » par le président Chiang Kai-
shek en 1963 et est devenu 1'Université de la Culture Chinoise
(Chinese Culture University) en 1980. Douze facultés sont implantées
sur le campus : arts libéraux, beaux-arts, langue et littérature
étrangeres, sciences sociales, sciences, ingénierie, administration des
affaires, journalisme et communications, conception
environnementale, droit, agriculture et éducation. Le département de
francais de 1I’Université de la Culture Chinoise a ¢té fondé en juillet
1963 par la poétesse, professeure et traductrice Hu Pinching. C’est le
premier département de frangais créé a Taiwan. Les étudiants inscrits
au département de francgais suivent des cours de phonétique,
grammaire, littérature, traduction, civilisation francaise, conversation,
composition (production écrite), théatre, didactique du frangais,

francais commercial et francais du tourisme. Ils ont la possibilité de
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faire un stage en 4e année et sont encouragés a effectuer une année
d’échange universitaire dans un des dix établissements francgais et

belges qui ont signé une charte de coopération avec 1’université.

2.1.2. Besoin de formation

Pour pouvoir faire un échange universitaire et pour obtenir
leur licence, les étudiants du département de francgais de 1’Université
de la Culture Chinoise doivent réussir le DELF B1l. Méme si les
¢tudiants sont déja plus ou moins préparés dans les différents cours
qu’ils suivent a 1’université, il n’y a pas de cours de préparation au
DELF a proprement parler. Néanmoins, depuis 2015, le département a
mis en place un programme de préparation a ’examen : 4 séances de
2h chaque semestre. C’est pour optimiser 1’efficacité de ces séances

que nous avons eu 1’idée d’appliquer la classe inversée.

2.1.3. Profil des apprenants

Les apprenants sont des étudiants universitaires qui suivent le
programme de licence (en 4 ans) du département de langue et
littérature francgaise de I’Université de la Culture Chinoise. La plupart
ont entre 18 et 22 ans et ont le mandarin (de Taiwan) comme langue
maternelle. Ils ont tous un niveau correct en anglais (entre A2 et B2)
et sont capables de communiquer dans cette langue. Ils sont entrés
dans le département de francgais aprés l’obtention de l’équivalent

taiwanais du baccalauréat ou sur dossier.

2.2. Structure de la démarche de classe inversée adaptée a

notre contexte
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2.2.1. Réalisation de capsules vidéo

Nous avons prévu de réaliser sept capsules vidéo au total

(quatre ont déja été réalisées, trois sont en cours de préparation) :

a. Vidéo de présentation générale du DELF B1.
b. Vidéo de présentation, de conseils et de stratégies pour

I’¢épreuve de compréhension orale.

c. Epreuve de production orale : présentation, conseils et
stratégies pour la premiére partie de 1’épreuve : 1’entretien
dirigé.

d. Epreuve de production orale : présentation, conseils et
stratégies pour la deuxieme partie de I’épreuve : exercice en
interaction.

e. Epreuve de production orale : présentation, conseils et

stratégies pour la troisie¢me partie de I’épreuve : expression
d’un point de vue.
f. Deux vidéos de simulation de l’épreuve de production orale

réalisée avec des étudiants ayant déja réussi le DELF.

Les vidéos sont envoyées aux étudiants avant le cours. Chaque
vidéo est accompagnée d’une feuille de route créée via Google Forms.
Nous les interrogeons ensuite avec des tests et des quiz en ligne, via
l'application Kahoot. Enfin, nous mettons en pratique les
connaissances acquises gridce aux vidéos pendant les cours, en

présentiel ou a distance.
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2.2.2. Vérification de ’assimilation

a. La feuille de route

Elément-clé dans le basculement vers la classe inversée, la
feuille de route est un document papier que 1’on donne en avance et
qui permet de prendre des notes lors du visionnage de la capsule. Il
permet en effet de :

- S’assurer en tant qu’enseignant que le travail d’écoute a été
fait.

- Gagner du temps avec les exemples, les textes proposés car ils
sont déja écrits : I’apprenant n’a plus qu’a annoter et surligner.

- Donner un cadre semi-structuré pour prendre des notes.

- Inciter a préparer des questions sur tous les points qui n’ont

pas été compris.

b. Le questionnaire en ligne

Le questionnaire en ligne accompagnant la capsule vidéo a
visionner a domicile permet aux apprenants de répondre a des
questions simples testant leur compréhension et leur donnant une
remédiation efficace et immédiate. Il permet a 1’enseignant de savoir
ou en est chaque apprenant dans son apprentissage. Si plus de la moitié
de la classe n’a pas su répondre a 1’une des questions, il faut la
modifier pour I’ensemble de la classe (voire modifier la capsule vidéo

qui pourrait porter des incompréhensions).

L’outil le plus pratique, efficace et facile d’utilisation pour
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réaliser des questionnaires en ligne est Google Forms.

c. Les tests en début de cours

Pour vérifier que les apprenants ont bien regardé la vidéo, nous
faisons des tests au début de chaque cours. Il peut s’agir de tests
« classiques » (petits examens, QCM, questions ouvertes et fermées),
mais les apprenants apprécient beaucoup les outils et jeux en ligne :
Kahoot, Quizlet et Socrative. Les exercices d’application pratique que
nous faisons en cours seront également 1’occasion de vérifier que les

vidéos ont bien été regardées et que leur contenu a bien été assimilé.

2.2.3. Mise en pratique en classe (en présentiel ou a distance)

En présentiel, un étudiant est chargé d’expliquer le contenu de
la vidéo a toute la classe. Cela permet de vérifier que la vidéo a été
visionnée et comprise. Le professeur ne monopolise pas la parole et
laisse les étudiants parler, s’exprimer : enseigner est la meilleure
fagon d’apprendre. Cela favorise les relations inter apprenants.
L’enseignant s’efface et devient guide et facilitateur d’apprentissage.

Les apprenants sont plus autonomes et motivés.

En cours, on met concrétement en pratique les points (conseils)
abordés dans la vidéo en faisant des examens blancs et des simulations
de production orale (entretien dirigé, exercice en interaction et

expression d’un point de vue).

2.3. Méthodes de recherche : entretiens semi-directifs et questionnaire
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2.3.1. Questionnaire

Nous avons demandé aux étudiants qui ont suivi nos cours de
préparation au DELF de répondre a un questionnaire dont voici les

questions :

- Les capsules sont-elles intéressantes et utiles ?
Pour chaque vidéo, les apprenants doivent dire si la capsule est “tres
intéressante et utile”, “plutdt intéressante et utile”, “peu intéressante
et utile” ou “pas du tout intéressante et pas du tout utile”.
- Les vidéos sont-elles claires et facilement compréhensibles ?
“Oui”, “non” ou “moyennement claires et compréhensibles”.
- Les sous-titres en frangais sont-ils utiles ?
- Faudrait-il ajouter des sous-titres en chinois ?
- Faire des capsules vidéo pour les cours de préparation au
DELF, est-ce une bonne idée ?
- La classe inversée pour le cours de préparation au DELF, est-
ce une bonne idée ?
- Quelles autres capsules vidéo faudrait-il faire ?

- Conseils pour améliorer le cours de préparation au DELF.

2.3.2. Entretiens semi-directifs : profil des personnes interrogées

Nous avons interrogé six personnes : trois professeurs de FLE
de nationalité frangaise qui enseignent le FLE dans des écoles de
langues et a l'université a Taipei, un professeur de FLE & Paris, un
enseignant universitaire de Montréal et une enseignante philippine qui
travaille a Manille. Afin d’assurer 1’anonymat de ces personnes, leurs

prénoms ont été changés.

Lisa :
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Lisa est une jeune enseignante de FLE qui donne des cours
privés en ligne, travaille a temps plein dans un centre privé de langue
qui a ouvert a Taipei il y a un an et qui donne quatre heures de cours
de conversation a 1’Université de la Culture Chinoise en tant que
lectrice vacataire a temps partiel. Elle a obtenu un master LLCE
anglais-chinois, mention FLE & 1I’Université d’Artois, en 2020. Elle a
fait un stage FLE pendant un été a Boulogne-sur-Mer ou elle a aidé
une enseignante a mettre en place une approche de classe inversée
avec ses apprenants. Enfin, elle a effectué son stage de 2e année de
master (sept mois) a 1’Alliance Francaise de Colombo au Sri Lanka et
a ¢té assistante de langue frangaise a 1’Université de la Culture

Chinoise pendant 1’année universitaire 2019-2020.

Clara :

En deuxieme année de licence LEA anglais-chinois, Clara a
fait un échange universitaire d’un an a 1’Université de la Culture
Chinoise. En premiére année de master, elle a fait un stage d’un mois
en Roumanie, puis a ¢été assistante de francais pendant un an a
I’Université Nationale Centrale de Taiwan. Maintenant, elle enseigne

a temps plein dans une école de langues privée a Taipei.

Aurore :

Le parcours d’Aurore ressemble beaucoup a celui de Clara. En
effet, tout comme Clara, Aurore a obtenu une licence LEA a

I’Université d’Artois et a effectué¢ un échange universitaire d’un an a
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I’Université de la Culture Chinoise pendant un an, quand elle était en
deuxiéme année. Aurore a aussi fait un stage dans un lycée en
Roumanie, mais ensuite, elle est partie a Odessa, en Ukraine, ou elle
a effectué un stage de trois mois a 1’Alliance Francgaise, dans un lycée
et a ’université. Pas trés satisfaite de cette expérience, Aurore a
décidé de faire un autre stage, en Espagne cette fois, ou elle a donné
des cours en ligne pendant une durée de 4 mois. Maintenant, elle

travaille a temps plein dans la méme école de langues privée que Lisa.

Jasmine :

De nationalité philippine, Jasmine a obtenu une licence de
langue et littérature francaise a 1’Université Nationale des Philippines
a Manille. Elle a donné des cours pour débutants dans cette méme
université juste aprés avoir obtenu son diplédme. Ensuite, elle a regu
une bourse du gouvernement frangais et a fait un master de didactique
du FLE - mention ingénierie de la formation - a Paris 3. En 2016, apres
avoir validé son master, elle a repris son poste d'enseignante de
francais a I’Université des Philippines ou elle enseigne encore
aujourd’hui. Jasmine est également la directrice de 1’Association des

Professeurs de Frangais des Philippines (APFP).

Alain :

Alain est professeur a I’Université de Montréal, spécialiste en
sciences de 1’¢éducation. Il a fait une licence de langue et civilisation
chinoise a I’Inalco, puis une mafitrise de didactique du FLE a

I’Université de Franche Comté a Besangon. Il a fait, ensuite, un DESS
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de management culturel a Paris 8 et un doctorat en sciences de

I’éducation a Montréal.

Stéphane :

Avant de s’intéresser a la didactique du FLE, Stéphane a fait
une maitrise de psychologie - mention psychologie clinique - a Paris.
C’est en remplagant un ami qui travaillait dans une association franco-
chinoise qu’il a découvert sa vocation pour le FLE. Il a constitué un
dossier de validation des acquis professionnels et académiques a
I’Université René Descartes (Paris 5) et a directement été accepté en
3e année de licence de didactique du FLE. Aprés avoir obtenu son
master 1, il a été embauché a Campus Langues, une école de FLE a
Paris. Il a ensuite passé trois ans au Japon ou il a enseigné le FLE et
I’anglais dans plusieurs écoles de langues, essentiellement dans le
Kansai, a Osaka et a Kobe. Aprés cela, il est revenu a Paris, a Campus

Langues ou il enseigne encore aujourd’hui.

2.3.3. Entretiens semi-directifs : questions

Afin d’obtenir des informations précises et ciblées, nous avons
réalisé six entretiens semi-directifs. Ils se sont déroulés en trois
étapes : présentation des parcours personnels et professionnels des
personnes interrogées, expérience et méthodes en ce qui concerne les
cours de préparation au DELF et enfin connaissances et expérience de

I’approche de classe inversée et/ou hybride.

3. Résultats
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3.1 Les questionnaires

3.1.1. Intérét et utilité des capsules vidéo

Les capsules sont-elles intéressantes et utiles ?

15 Il Pas du tout intéressa... [l Peu intéressante et u... Plutt intéressante et... [l Trés intéressante et...
10
5
0
DELF B1 : production B1 production orale B1 production écrite B1 compréhension B1 compréhension
orale (se présenter) écrite orale

Comme nous pouvons le voir sur ce graphique, la plupart des
étudiants jugent les vidéos utiles et intéressantes. Les deux capsules
concernant les épreuves individuelles du DELF sont les vidéos les plus
appréciées des apprenants. Deux ¢éléments peuvent expliquer ces
résultats : le grand besoin de formation des apprenants en ce qui
concerne cette activité langagiére et la pertinence des conseils

prodigués dans ces vidéos.

a. Le besoin de formation en production orale

Ici, I’adéquation entre les attentes des apprenants et leur
besoin réel semble évident. Ils sentent clairement qu’ils ne sont
psychologiquement et techniquement pas préts pour les épreuves
individuelles du DELF. En outre, quand on observe les résultats du
DELF, on s’apergoit que c’est certes en compréhension orale que les
apprenants ont les moins bonnes notes, mais qu’ils ont également de

grandes difficultés en production orale, par rapport a I’écrit. Si nous
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avons la possibilité de garder un nombre d’apprenants limité dans la
classe (25 ¢éléves maximum), la classe inversée peut €tre une solution
particulié¢rement efficace. Comme nous 1’avons vu précédemment,
cette approche permet d’utiliser le temps en classe a la mise en
pratique essentielle a [’appropriation d’une compétence de
communication. L’accompagnement de 1’enseignant et la pratique
entre pairs permettent aux apprenants d’étre techniquement préts pour
les épreuves de production orale du DELF. Se sentant préts, les éleves
auront confiance en eux et ne seront donc plus dans la situation

d’insécurité linguistique qui les bloquent tant pendant 1’examen.

b. La pertinence des conseils prodigués dans les vidéos

Notre expérience de cours de préparation au DELF (cours
collectifs et cours privés) et nos nombreuses participations aux
épreuves individuelles du DELF, en tant qu’examinateur nous
permettent d’avoir une vision claire de ce qui est demandé aux
apprenants lors des examens. Aussi, nous avons pu ¢laborer des
techniques claires et efficaces pour les étudiants :

- Un ensemble de phrases pour se présenter et répondre aux

questions des examinateurs pendant ’entretien dirigé.

- Une typologie de tous les différents sujets que 1’on peut
trouver dans la partie nommée “exercice en interaction” : les
actes de langage, les éléments sociolinguistiques a prendre en
compte (tutoiement ou vouvoiement, dialogue formel ou
informel, etc.), ainsi que les compétences linguistiques et

pragmatiques qui seront mobilisées lors de cet exercice.
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- Une méthodologie en 5 points, trés claire et trés guidée pour
présenter le document déclencheur et des techniques faciles et
efficaces pour exprimer son point de vue dans la troisi¢me et
dernicre partie de 1’épreuve de production orale : expression

d’un point de vue.

Comme le montrent les deux graphiques suivants, les étudiants
approuvent largement [’utilisation des capsules vidéo, d’une part, et

plus largement, la mise en pratique de la classe inversée, d’autre part.

Faire des capsules vidéo pour les cours de préparation au DELF, c'est une bonne idée ?
268&nbsp;réponses

@ Oui
® Non

La classe inversée pour le cours de préparation au DELF, est-ce une bonne idée ?
268&nbsp;réponses

@ Oui
@® Non

)

3.1.2. Clarté et compréhensivité des vidéos
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Les vidéos sont-elles claires et facilement compréhensibles ?
26&nbsp;réponses

@ Oui

@ Non
Moyennement claires et
compréhensibles

73,1 % des apprenants trouvent les vidéos claires et facilement
compréhensibles et 26,9 % pensent qu’elles sont moyennement claires
et compréhensibles. Méme si ces chiffres sont relativement positifs,
nous devons améliorer la clarté des vidéos en ralentissant notre débit
de parole et en simplifiant le lexique et la structure syntaxique des
phrases. Nous pourrions également raccourcir les vidéos pour éviter
un temps de concentration trop long des étudiants. Parmi les
commentaires laissés par les étudiants, nous trouvons le message
suivant : “% B B 5 n] B8 & # B F " A HI &> (traduction :
utiliser des images ou photos simples pourrait nous aider a mieux
comprendre et retenir 1’information). Aussi, nous pourrions faire
apparaitre les mots et principes clés sur 1’écran, pendant le visionnage,
ainsi que des photos, images et cartes mentales simples. Cela devrait
aider les apprenants a visualiser les informations un peu trop

abstraites pour eux.
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Les sous-titres en frangais sont-ils utiles ?

26&nbsp;réponses
@ Oui
® Non
Faudrait-il ajouter des sous-titres en chinois ?
26&nbsp;réponses
@ Oui
® Non

Ajouter des sous-titres en frangais est une opération un peu
chronophage et fastidieuse, mais elle semble nécessaire. En effet,
96,2 % des apprenants jugent les sous-titres en francais utiles. Un
étudiant a d’ailleurs écrit ce commentaire, un peu plus bas dans le
questionnaire : “H AL Ik L F R BRI T 7 (traduction : Je
pense que c’est trés bien d’avoir des sous-titres en francais). En

revanche, méme si 65,4 % aimeraient avoir des sous-titres en chinois,
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nous ne pensons pas que ce soit une bonne idée. En réalité, si les
vidéos sont suffisamment claires, les sous-titres en chinois ne sont pas
souhaitables. Apprendre une langue en immersion, surtout avec des
étudiants de niveau intermédiaire et avancé, est la meilleure fagon de
I’assimiler. Les documents (vidéo, audio, écrits...) et les cours tout en
francais permettent une exposition maximale a la langue cible. Cela
permet de travailler les activités de réception mais également celles
de production parce que 1’apprenant va mémoriser et imiter des mots,
des phrases et des structures. Petit a petit, il sera amené a penser en

francais et fera des progrés fulgurants.

3.1.3. Autres remarques des apprenants

Nous avons posé les deux questions suivantes aux étudiants :
- Quelles autres capsules vidéo faudrait-il faire ?
- Avez-vous des conseils pour améliorer le cours de

préparation au DELF ?

a. Premiére question : Quelles autres capsules vidéo faudrait-il

faire ?

Comme |’indique le commentaire suivant : « Inviter un/une
¢tudiant(e) pour pratiquer les exercices avec vous ensemble dans le
vidéo », faire une capsule vidéo montrant une ou plusieurs simulations
d’examen, comme cela est prévu, est pertinent. En outre, I’apprenant
conseille ici de faire intervenir des apprenants a [’intérieur des
différentes capsules. Cette recommandation nous semble tres

intéressante et nous prévoyons d’ajouter des passages ou nous
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pratiquons avec un étudiant, en particulier dans les vidéos dédiées a
la production orale car c’est 1’activité langagic¢re qui angoisse le plus
les apprenants et pour laquelle ils ont le plus besoin d’étre rassurés et
d’avoir des exemples précis. En revanche, le commentaire « La
différence entre 1’oral et I’écrit » ne nous semble pas pertinent car les
activités langagic¢res sont traitées dans des vidéos différentes. La

confusion entre oral et écrit n’est pas vraiment possible.

b. Deuxiéme question : Avez-vous des conseils pour améliorer

le cours de préparation au DELF ?

Les commentaires « ok f2 H 2 98 J) o 1 #0108 E »
(traduction : il faut faire plus d’exercices de compréhension et de
production orale) et « Mettre en place des activités simples » montrent
qu’il faut vraiment bien expliquer aux apprenants le principe de
fonctionnement de la classe inversée. Il semble que les apprenants
n’ont pas trés bien compris que la mise en pratique est principalement

réservée a la classe (a distance ou en présentiel).

3.2 Entretiens semi-directifs

3.2.1. Tableaux récapitulatifs

Lisa :

Cours de préparation au DELF

Public - Apprenants de I’AF du Sri Lanka
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- Apprenant de I’AF de Taiwan a
Taipei
- Etudiants de 3e et 4e année du

département de francais a Wenhua

Activité langagiére travaillée

Les quatre activités langagiéres sont
travaillées, mais en classe, Lisa insiste plus
sur les activités de production (orale et

écrite).

Matériel utilisé

“ABC DELF”

Techniques

- Ensemble : travail sur la
structure, la méthodologie.

- En petits groupes : “ils devaient
travailler ensemble pour voir
quelle était la meilleure fagon de
faire” une production écrite

- En bindme : répartis par niveau,

les apprenants écrivent et

pratiquent des dialogues

(exercice en interaction de la

production orale).

Difficultés rencontrées

Au Sri Lanka :

- Problémes culturels liés au sujet,
par exemple le fait d’avoir des
colocataires (sujet de production
orale), alors que ¢a n’existe pas

au Sri Lanka.

A Taiwan :
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- Probléme de structure, de
méthodologie en particulier pour
la production écrite. Les
apprenants taiwanais n’ont pas
I’habitude d’écrire des textes
argumentatifs. Les étudiants ne
savent pas comment faire, les
introductions, les conclusions, et
comment développer les idées.
Manque de cohésion et de
cohérence.

- Les apprenants ne font pas leurs

devoirs a la maison.

Choses qui marchent - Voir d’abord la méthodologie
ensemble, puis faire travailler et
pratiquer les apprenants en petits
groupes ou en bindme.

- Varier les modalités

d’enseignement.

Classe inversée / hybride

- Mise en place de la classe inversée lors du stage de Lisa a
Boulogne-sur-Mer, pendant une semaine, en bindme avec une autre
enseignante.

- Niveau des apprenants : Cl

- Les apprenants avaient beaucoup d’activités : cours de francais le
matin, activités sportives 1’aprés-midi et culturelles le soir. Ils
n’avaient donc pas vraiment le temps de faire ce qu’il leur était
demandé a la maison.

- Les capsules n’étaient peut-étre pas trés claires car il fallait
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souvent réexpliquer en cours.

Clara :

Cours de préparation au DELF

Public

Bl : Cours privés, Cours privés, <¢étudiants de
« buxiban » (écoles privées de soutien scolaire ou de
cours du soir).

B2 : Cours privés, étudiants de Zhongyang.

Activité langagiére

travaillée

Production orale

Matériel utilisé

« ABC DELF »

Techniques B2 :
- Travail a partir du/des théme(s) abordé(s) et
imposé(s) au B2
- Travail a partir d’articles trouvés dans le
manuel
- Vocabulaire sur les thémes
- Expression du point de vue : comment bien
exposer son point de vue, comment bien
structurer son exposé.
Difficultés - Eléves qui n’avaient pas le niveau et avaient
rencontrées beaucoup de lacunes.

- Rattraper les lacunes des apprenants faibles

alors qu’on n’a pas le temps.
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Choses qui marchent

- Se présenter : leur demander de répéter leur
présentation a chaque cours, méme si ¢a les
embéte.

- Exercice en interaction : bien analyser le
sujet, bien utiliser « tu » et « vous », bien
aider 1’étudiant a se positionner dans son
personnage.

- Pour I’exposé, donner aux apprenants des
phrases types qu’ils vont apprendre par cceeur

et réutiliser.

Classe inversée / hybride

Pas d’expérience ou de mise en pratique

Aurore :

Cours de préparation

au DELF

Public - Etudiants de I’université Zhengda, B2 pour les
étudiants de 4e année.

Activité - B1 : compréhension orale

langagiére - B2 : production orale

travaillée

Matériel utilisé

NA

Techniques

- Dix semaines de préparation, six semaines
d’explication de la méthode et de pratique et

quatre semaines de simulations.
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Les six premiéres semaines :

Au début, bonne explication de la méthode
Lecture du texte en classe

Rédaction de 1’introduction en bindme
Feedback direct

Rédaction de la conclusion

Enumération des arguments pendant 10 minutes

quatre derniéres semaines :

Simulations de la production orale

Difficultés

rencontrées

Production orale B2 : beaucoup de stress et
d’angoisse de la part des étudiants parce qu’ils
appréhendent beaucoup. Ils ont trés peur.

Ce n’est pas dans leur habitude ici les Taiwanais,
d’analyser, d’argumenter.

Manque de temps pour travailler ensemble la CO
et la CE (cours de 2h seulement).

Seule une étudiante envoyait ses productions

écrites pour étre corrigées.

Choses

marchent

qui

Procéder par étapes, petit a petit.

Demander aux apprenants de travailler la
compréhension (écrite et orale) a la maison, ainsi
que la production orale et consacrer le temps de
classe a la production orale.

Commencer par bien expliquer la méthode.
Alterner les modalités de travail : en grand
groupe (explication de la méthode, lecture des
textes), en bindme (rédaction de 1’introduction et
de la conclusion) et de fagon individuelle

(argument pour les parties principales).
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- Donner des feedbacks directs.
- Consacrer les derniéres semaines a la simulation

de I’examen.

Remarques - Peu d’étudiants (4 a 5)

- Elles s’inscrivent aux cours de DELF parce
qu’elles vont en France 1’année prochaine.

- En 4¢ année, tous les étudiants sont niveau B2

- Pas d’obligation au niveau du DELF

Classe inversée / hybride

- Avec les étudiants en cours particulier mais pas avec les cours en
groupe.

- Vidéos regardées en classe.

- Les apprenants ne font pas les choses qu’on leur demande de faire a
la maison. Ils ne regardent pas les vidéos et on doit les repasser en
classe.

- Surcharge de travail a la maison.

- Ca marche bien en cours particuliers. Ca permet de ne pas perdre de

temps (a lire un texte en cours, etc.).

Jasmine :

Cours de préparation au DELF

Public NA

Activité NA
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langagiére

travaillée

Matériel utilisé NA
Techniques NA
Difficultés NA
rencontrées

Choses qui | NA
marchent

Classe inversée / hybride

Public

Classe de débutants complets, une quinzaine d’apprenants

Matériel utilisé

Documents créés par 1’enseignante a partir du manuel

« Alter Ego »

Technique /

Maniére de faire

Les apprenants travaillent d’abord seuls a la maison a

partir des documents créés par 1’enseignante :

Exercices de compréhension (liens vers des
dialogues ou des vidéos)

Points grammaire et/ou vocabulaire
Exercices d’application

Production

En cours :

Pratique et correction des exercices

Alain :
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Cours de préparation au DELF

Public NA
Activité langagiére | NA
travaillée

Matériel utilisé NA
Techniques NA
Difficultés NA
rencontrées

Choses qui marchent | NA

Classe inversée / hybride

- Ca fonctionne surtout dans les programmes d'ingénierie, de la
biologie mais en langues étrangéres, il n’en a jamais entendu parler.

- Approche populaire en Amérique du Nord et en Europe maintenant
mais pas en Asie car on est encore au paradigme du maitre et pas
encore au paradigme de 1’apprenant.

- Cette approche doit étre assez déstabilisante pour les Taiwanais au
départ -> disparition des points de repére habituel.

- Il en a fait pas mal quand il était a Fu Jen sans le savoir.

Public

Chercheurs universitaires en sciences de

1’éducation

Technique/ Maniere

de faire

L’enseignant demande d’abord aux chercheurs
de trouver un sujet qui les intéresse.
Il leur demande ensuite de chercher des

informations.
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Exemple

En groupe, les apprenants doivent faire une
synthése et la présenter a d’autres groupes qui

la critique.

de la recherche d’articles :

Il leur donne pour mission de faire un PDF
avec deux articles d’une quinzaine de pages
chacun sur ce sujet. Ils disposent de trois
heures pour le faire mais leur préconise d’y
passer une heure seulement (pour limiter le
temps de travail et la pression).

En classe, ils présentent les articles qu’ils ont

trouvés.

Difficultés

rencontrées

Le fait que les apprenants ne savent pas quoi

faire avec les informations qu’ils ont trouvés.

Choses qui marchent

Il faut bien guider les apprenants en amont.
Il faut fonctionner par objectifs, par mission :
“La mission pour la fois prochaine, ¢a sera

d’arriver a ¢a, ¢a, ¢a”.

Stéphane :

Cours de préparation au DELF

Public Jeunes adultes, adultes qui prennent des cours de
frangais dans un centre de langue a Paris
(Campus Langues).

Activité CO, CE et PE

langagiére
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travaillée

Matériel

utilisé

- Tests du manuel Edito

Techniques - Quelques entrainements ponctuels de CO, CE et

PE pendant les cours de frangais général.

Difficult

rencontrées

és NA

Choses

marchent

qui | NA

Examinateur- Non

correcteur du

DELF

Remarqu

es - Pas de cours spécifiques de préparation au DELF.

Troisiéme partie : la classe inversée / hybride

Uniquement avec les niveaux avancés : B2 et C1

Mise en place de projets (sans plus de précisions)
Préparation d’un débat a la maison au niveau Cl1
Préparation d’exposé sur un théme précis négocié avec les

apprenants

Ca fonctionne uniquement si tout le monde fait le travail a la
maison.

Il I’a fait dans une classe entiérement en distanciel, % des
apprenants travaillaient vraiment et les autres ne faisaient

quasiment rien.
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3.2.2. Analyse des entretiens

Lisa, Clara et Aurore se connaissent et ont un parcours scolaire
et professionnel assez similaire. Elles se sont connues a 1I’Université
de la Culture Chinoise lors de leur échange universitaire (année
scolaire 2016-2017). Elles ont beaucoup aimé leur séjour a Taiwan et
ont voulu revenir étudier ou travailler sur 1’ile. Aussi, quand elles
¢taient a Wenhua, elles s’occupaient activement du salon frangais.
C’est d’ailleurs cette expérience qui leur a donné envie de faire du
FLE. En revanche, le profil des trois autres enseignants interviewés
est trés différent : Jasmine évolue aux Philippines, Alain est un expert
en sciences de 1’éducation a Montréal et Stéphane enseigne le FLE a
Paris. Il nous a semblé pertinent d’effectuer au moins la moitié de nos
entretiens semi-directifs avec des enseignantes qui travaillent a
Taiwan, connaissent nos problématiques et notre public. En
interviewant Alain, nous avons voulu approfondir nos connaissances
sur la classe inversée en collectant des informations importantes
données par un spécialiste. Enfin, grdce a Jasmine et Stéphane, nous
avons pu prendre du recul et élargir notre recherche en prenant en
compte le point de vue de deux enseignants qui travaillent dans des

environnements différents du notre.

Tous les enseignants interviewés enseignent a des adultes (ou
jeunes adultes) qui apprennent le frangais dans une université ou dans
un centre de langue. Les activités langagicres les plus travaillées en
classe sont celles de production écrite et orale, la plupart des
enseignants interviewés estimant que les activités de réception

(compréhension écrite et orale) peuvent se faire en autonomie a la
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maison. Les professeurs sont confrontés au probléme de manque de
temps et souhaitent optimiser le temps passer en classe en relayant a
la maison les activités qu’ils pensent que les apprenants peuvent faire
tout seuls. De notre c6té, nous pensons que méme si 1’objectif ultime
est de donner aux apprenants le maximum d’autonomie, les activités
de compréhension nécessitent un accompagnement de la part de
I’enseignant. Seuls, les apprenants ne sont souvent pas capables de
mettre en place des stratégies de compréhension efficaces et ont
besoin d’étre guidés par leur professeur. En revanche, nous sommes
convaincus que les activités d’explications méthodologiques
qu’effectuent les enseignants en classe, peuvent é&tre faites en
autonomie, en visionnant des capsules vidéo et en remplissant une

feuille de route ou en répondant & un questionnaire.

Les points positifs des techniques de classe utilisées par Lisa
sont d’une part 1’utilisation d’une grande variété de mode de travail -
en grand groupe, en petits groupes et en bindmes - et d’autre part, la
valorisation des relations inter apprenants. Rappelons ici que la
collaboration entre pairs, en classe, est un des objectifs de la classe
inversée. Aurore propose un programme de préparation au DELF bien
structuré avec également une grande variété de modes de travail et
d’activités : explication de la méthode et lecture de texte en grand
groupe, rédaction (de 1’introduction, des arguments et de la conclusion)
en petits groupes et simulation de production orale. Comme nous
venons de le mentionner, nous pensons que la premiére partie de son
travail gagnerait a étre réalisée en autonomie, a la maison. Jasmine et
Alain sont les deux enseignants dont le travail se rapproche le plus de

la classe inversée. D’abord, Jasmine demande a ses apprenants de voir
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la lecon a la maison et Alain leur dit d’effectuer des recherches
théoriques et méthodologiques tout seuls. Les apprenants sont ensuite
trés actifs en classe : ils pratiquent (avec Jasmine), font des synthéses
en groupes et s'auto critiquent (avec Alain). L’enseignant est vraiment
la pour guider, accompagner les apprenants et faciliter I’apprentissage.
En outre, le matériel pédagogique utilisé par Jasmine n’est pas une
simple adaptation, il est spécialement créé pour les cours en ligne et
la classe inversée. Les étudiants de master d’Alain, de leur coté,
disposent de trois heures pour faire le travail demandé, mais pour
limiter le temps de travail a domicile et pour ne pas leur donner trop
de pression, Alain leur préconise d’y consacrer seulement une heure.
La nature du travail a la maison et le temps qui y est consacré doivent
étre controlés, autrement nous revenons a un mode d’enseignement

traditionnel et il s’agit donc plus de classe inversée.

3.3 Les atouts de la classe inversée

a. Apprentissage différencié

La classe inversée favorise un enseignement différencié parce
que la gestion du temps scolaire proposée par cette démarche permet
de mieux prendre en compte les rythmes et les profils d’apprentissage.
A la maison, chaque apprenant peut s’approprier les contenus du cours
a son rythme. Le travail réalisé a la maison laisse davantage de place
pour la rétroaction pédagogique en classe. Enfin, 1’apprentissage
collaboratif permet a I’enseignant d’apporter un soutien personnalisé

a certains apprenants, pendant que les autres travaillent en autonomie.

92



BRITANEwE 2022 412 A No.38
DOI: 10.29716/TKSFLL.202212_(38).0003

b. Utilisation du numérique

La classe inversée favorise l'usage du numérique du fait
notamment de [’utilisation de capsules vidéo réalisées ou non par
I’enseignant lui-méme. Cet outil permet de développer la motivation
des apprenants immergés dans 1’¢ére du numérique et de renforcer les
liens entre enseignants et apprenants. La plupart du temps, des
questionnaires en ligne et une feuille de route accompagnent les
capsules vidéo. Les résultats des questionnaires fournissent a
I’enseignant de précieuses informations quant a la progression des

apprenants et permettent d’identifier les difficultés qu’ils rencontrent.

c. Interactions

La classe inversée favorise les interactions étant donné que le
temps de classe est principalement consacré a des activités
collaboratives. La démarche de classe inversée permet d’externaliser
le volet magistral du cours afin de favoriser les échanges dans la
classe et de rendre le cours en présence plus dynamique. Le travail de
groupe, les interactions entre pairs, les échanges d’idées ou encore le
partage de connaissances entre les apprenants et [’enseignant

stimulent le plaisir d’apprendre.

d. Construction mutuelle des connaissances

La classe inversée favorise la construction mutuelle des
connaissances puisque l’enseignement / apprentissage s’cffectue a

travers le tutorat entre pairs. Le temps de classe consacré a la
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mutualisation des savoirs et des savoir-faire en classe profite a tous
les apprenants. Ceux qui ont le plus de difficultés bénéficient du
soutien et des explications de ceux qui ont davantage de facilités. Ces
derniers renforcent leur compréhension et leur apprentissage en

partageant leurs connaissances avec les autres.

e. Autonomie des apprenants

La classe inversée favorise [’autonomie de l’¢léve dans la
mesure ou I’apprenant doit gérer seul ses apprentissages a la maison.
La démarche de classe inversée tend a responsabiliser I’apprenant
dans son apprentissage car il doit s’approprier seul a la maison les
contenus essentiels du cours. C’est a lui de prendre 1’initiative de

consulter éventuellement des ressources complémentaires.

f. Développement professionnel des enseignants

La classe inversée favorise le développement professionnel
des enseignants car les capsules vidéo offrent un corpus pour mener
une analyse réflexive. L’enregistrement, 1’écoute et la mutualisation
de capsules vidéo réalisées par 1’enseignant, le ménent a s’interroger
sur ses difficultés et a s’y confronter. Cette démarche le pousse
é¢galement a revoir sa posture. Il n’est plus le détenteur du savoir, mais

un guide dans la co-construction des apprentissages de ses apprenants.

3.4 Limites et tentative de remédiation

Probléme 1 :

Les apprenants ne disposent pas tous d’une bonne connexion
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nécessaire a la réalisation de certaines activités.

Solutions :

Il serait utile de prévoir une version des contenus pédagogiques
accessible hors ligne (cl¢ USB ou DVD, par exemple). On pourrait
é¢galement proposer aux apprenants de fréquenter un espace connecté
et ouvert aprés les heures de cours (médiathéque, salle informatique,
etc.). Aussi, les enseignants devraient inviter les apprenants a
constituer des groupes de travail en dehors de la classe. Enfin, il nous
semble important d’encourager les ¢éléves a mutualiser les
connaissances qu’ils auront découvertes en autonomie au début de

chaque cours.

Probléme 2 :

L’enseignant ne maitrise pas 1’utilisation des outils multimédias.

Solutions :

De maniére générale, les enseignants devraient se situer dans une
dynamique de formation continue, en présence ou a distance.
Cependant, en cas de difficultés, ils peuvent toujours solliciter les
compétences des apprenants et de 1’équipe pédagogique. Il est aussi
possible de commencer par inverser la classe sans [’utilisation d’outils

multimédias.

Probléme 3 :

La mise en place d’une classe inversée et la préparation des capsules
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vidéo prennent du temps.

Solutions :

Inverser la classe peut se faire de maniére progressive en exploitant
d’abord les ressources existantes. Les enseignants pourraient aussi
mutualiser le matériel pédagogique élaboré entre pairs ou constituer
des groupes de travail avec 1’équipe pédagogique. En produisant les
vidéos avec les apprenants ou avec 1’équipe pédagogique, les
professeurs pourraient gagner du temps, tant en impliquant les acteurs

de la classe.

Probléme 4 :
Les apprenants peuvent se montrer réticents a la démarche de la classe

inversée.

Solutions :

Il est important de bien expliquer notre démarche et d’en exposer les
atouts aux apprenants. Le role de chacun, apprenant et enseignant,
devra étre clair pour tout le monde. Les enseignants devront, dés le
début, exprimer leurs attentes envers les étudiants. Aussi, la mise en
place de la classe inversée et la familiarisation des apprenants avec le

travail collaboratif se feront progressivement.

Probléme 5 :
Les apprenants ne consultent pas les ressources pédagogiques avant le

cours €n présence.
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Solutions :

Les objectifs de chaque étape devront étre exposés clairement. Les
professeurs devront insister sur 1’importance de prendre connaissance
des apports théoriques en amont du cours en présence. Les supports
pédagogiques proposés gagneront a étre courts, simples et dynamiques.
Les enseignants pourraient proposer des activités dont 1’objectif ne
peut &tre atteint sans une lecture ou une écoute attentive. Enfin, il
nous semble indispensable de faire un point en début de cours sur

I’état des connaissances de chacun.

Conclusion

Les ¢étudiants inscrits au département de francais de
I’Université de la Culture Chinoise a Taipei doivent réussir le DELF
B1 pour valider leur cursus et obtenir leur diplome. Pour les préparer,
ils bénéficient d’un programme semestriel de quatre séances de deux
heures chacune. Afin d’optimiser ces séances et de permettre aux
apprenants de bien préparer I’examen, nous avons eu 1’idée de mettre
en place un dispositif inspiré de la classe inversée. Aussi, nous avons
réalisé des capsules vidéo présentant les modalités de 1’examen et
prodiguant des conseils pour le réussir. Par ailleurs, des vidéos
montrant des simulations des trois parties de 1’épreuve individuel
(entretien dirigé, exercice en interaction et expression d’un point de
vue) sont en cours d’¢laboration. Le temps de cours est ainsi

entierement consacré a 1’entrainement au DELF B1.

Nous avons demandé aux apprenants qui ont suivi ces cours de
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répondre a un questionnaire. Les résultats obtenus indiquent
clairement que les étudiants sont trés satisfaits de la démarche de
classe inversée que nous avons mise en place pour optimiser ces cours.
Ils jugent en effet les vidéos “trés intéressantes”, “utiles”,
suffisamment “claires et compréhensibles”. La classe inversée leur
semble étre une “bonne idée”. Ils nous conseillent tout de méme de
réaliser des vidéos de simulation de production orale et nous sommes
justement en train de faire ces vidéos. En outre, les entretiens semi-
directifs que nous avons effectués auprés d’enseignants nous ont
permis de trouver des solutions aux problémes rencontrés pendant nos
séances de préparation au DELF. Nous avons ainsi pu améliorer notre

programme de cours.

La classe inversée présente de nombreux atouts, mais a aussi
des limites que nous devons prendre en compte, la limite la plus
importante étant la motivation des apprenants. Aussi, dans notre cas,
réussir le DELF B1 nous semble un objectif assez fort pour motiver
les apprenants car il correspond a un besoin réel (ils doivent réussir
le DELF B1 pour avoir leur dipléme ou pour pouvoir faire un échange
universitaire en France). Ce dernier point semble étre la condition sine
qua non a la réussite d’un projet de mise en application de la classe

inversée.
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Adopter des stratégies pour animer une
interaction pédagogique asymétrique par

visioconférence et par audioconférence
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Strategies to facilitate asymmetrical pedagogical
interactions via videoconferencing and
audioconferencing

[Abstract]

In 2020, the spread of COVID-19 around the world has
accelerated the development of online teaching with
videoconferencing tools, which has become one of the main teaching
models during the pandemic. However, in online video teaching, the
fact that students choose to turn on or off the camera is an important

b3

issue. The “on and of issue creates two different interactive
communication modes: audio mode and video mode. It not only
makes the interaction between participants unequal but also changes
how instructors and learners communicate with each other.

To explore the issue, this study examines “Online distance
French speaking skill” which was jointly launched by the Department
of French Language and Literature of Tamkang University in Taiwan
and the Graduate school for Teaching French as a Foreign Language
of Université Clermont Auvergne in France in 2022. The study
conducted “Focus groups” interviews with participants to explore
different teaching strategies used by French trainee teachers to help
Taiwanese students improve their French speaking skills in online
teaching environment where two different interactive communication
modes (audio and video+audio) coexist. After analyzing the
interviews, the study shows that the two coexisting interactive
teaching modes will not have much impact on the training of

students' oral ability.

[Key words]

videoconferencing, audioconferencing, online distance teaching,

French speaking skill, interactive pedagogy
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Introduction

La pandémie du Covid-19 a accéléré le développement des formations
synchrones par visioconférence. Cette généralisation des cours par
visioconférence a rendu plus visible une problématique déja connue
mais peu documentée : la non-activation de la caméra des participant.e.s
a une visioconférence. Les raisons de ce phénoméne sont variées, elles
peuvent €tre liées la timidité, a un souci d’intimité ou d’environnement
(Telles, 2010 ; Kozar, 2015b). Ce phénoméne rend 1’interaction
asymétrique et hétérogéne. En effet, dans une telle situation
d’enseignement-apprentissage, cohabitent deux modalités de
communication : audio et visio.

Notre ¢étude a pour cadre 1’enseignement-apprentissage du frangais
langue étrangeére (désormais FLE). Nous nous intéressons a la gestion
de D’interaction des tuteur.trice.s dans un contexte didactique ou
coexistent ces deux modes. Plus concrétement, nous cherchons a
identifier les stratégies mobilisées par ces dernier.¢re.s afin de
dynamiser 1’interaction et gérer les deux modalités communicatives
(audio, audio et vidéo) au sein d’un groupe de bindme ou de trindme
d’apprenant.e.s.

Pour répondre a notre problématique, nous avons mis en place un
dispositif synchrone ELODI (Enseigner la Langue Orale a DIstance)
qui constitue le terrain d’étude de notre recherche doctorale'. A travers

la mise en ceuvre du dispositif synchrone, par le biais duquel un groupe

' Elle est inscrite au Laboratoire de Recherche sur le Langage (LRL) de 1’Université

Clermont-Auvergne et qui est coencadrée par Anne-Laure FOUCHER, Professeur du
Science du Langage de L’UFR Lettres, Cultures et Sciences Humaines au Laboratoire
de Recherche sur le Langage (LRL) de I’Université Clermont-Auvergne (UCA), et
Ciara Wigham, Maitre de Conférence en Langues Etrangéres Appliquées au laboratoire
de recherche ACT¢ (Activité, Connaissance, Transmission, éduction) a I’'UCA.
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d’apprenti.e.s enseignant.e.s du master 2 professionnel FLE de
I’Université Clermont Auvergne (désormais UCA) est intervenu en tant
que tuteur.trice.s dans un cours de langue orale auquel des apprenant.e.s
taiwanais.e.s de I’université de Tamkang (désormais 7KU) participaient,
nous avons recueilli différentes types de données : les enregistrements
des interactions, les traces écrites des participant.e.s, leurs
représentations verbalisées.
S’appuyant sur une partie de notre corpus constitué de deux entretiens
semi-dirigés avec les participant.e.s, le présent article a pour but de
décrire les stratégies verbalisées par tuteur.trice.s quand coexistent la
modalité d’audioconférence et celle de visioconférence lors d’une
formation synchrone du FLE.
Apres une bréve synthése sur la formation a I’enseignement des langues
étrangéres par visioconférence et par audioconférence et une
présentation de notre terrain de recherche, nous analyserons les
entretiens croisés d’un groupe de tuteur.trice.s et d’un groupe de
tutoré.e.s pour révéler leurs stratégies dans la gestion de l’interaction
combinant les deux modalités.
Cadre théorique

La formation a D’enseignement des langues étrangéres par
audioconférence
Depuis les années 2000, 1’audioconférence est présente dans
I’enseignement-apprentissage d’une deuxi¢me langue (désormais L2).
Du coté de I’apprenant.e, certaines études soulignent que cette modalité
communicative, avec 1’alternance de 1’usage de la modalité audio et du
clavardage, aide la réception et la production orale chez les

apprenant.e.s (Vetter & Chanier, 2006 ; Mirza & Lamy, 2010).
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Du co6té de 1’enseignant.e, Hampel (2003) note que [’interaction
pédagogique par audioconférence encourage la participation des
tutoré.e.s et favorise également leur travail en groupe. Elle souligne
aussi I’importance de 1’assiduité des tuteur.trice.s grace a ce dispositif
synchrone. Rosell-Aguilar (2007) montre que le rdle du.de la
tuteur.trice est vu comme un facteur indispensable, car il véhicule la
chaleur et 1’humanité pour compenser |’absence des images des
participant.e.s.

Quant aux stratégies mobilisées par le.la tuteur.trice dans la gestion de
I’interaction dans I’environnement audio-synchrone, Jeannot, Vetter &
Chanier (2006) repeérent dans leur étude qu’au lieu de fournir des
rétroactions, le tuteur met 1’accent sur 1’intercompréhension et les
prises de parole chez les tutoré.e.s, car 1’essentiel était que ces
dernier.¢re.s aient confiance en eux-mémes, soient encouragé.e.s a
prendre la parole, et mettent en valeur leurs connaissances.

Certaines études montrent que la communication pédagogique gérée par
le.la tuteur.trice est multimodale (ibid., 2006 ; Wigham & Chanier,
2013 ; Cunningham, Fagersten & Holmstem, 2010). D’abord, 1’audio
est I’outil privilégié par le.la tuteur.trice pour piloter sa séance. Ensuite,
I’utilisation du clavardage consiste a corriger des erreurs des tutoré.e.s
et a ajouter des informations supplémentaires. L’usage de cet outil a
pour vocation de ne pas interrompre le fil du discours des participant.e.s
ni de menacer leur face (ibid., 2013). Enfin, la modalité de vote
(affichage d’une icone de sens positif ou négatif) et le tableau blanc
sont fréquemment employés par le.la tuteur.trice pour vérifier la bonne
compréhension des participant.e.s.

En bref, le.la tuteur.trice anime les interactions d’audioconférence en
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manipulant de multiples modes communicatifs pour permettre la
fluidité des communications, la compréhension, ainsi que le
développement de la confiance en soi.

La formation a D’enseignement des langues étrangéres par
visioconférence

La formation en L2 par visioconférence a récemment connu un grand
essor. Certaines ¢études (Lee, 2007 ; Kozar, 2015) affirment que
I’enseignement-apprentissage a distance par visioconférence avantage
et dynamise [’interaction (comme celui de face-a-face). Plusieurs
recherches sur cette modalité de formation notent que ces interactions
favorisent le développement de la production orale chez les
participant.e.s, car la caméra, qui apporte un nombre important
d’indices paralinguistiques, permet une plus grande fluidité dans la
prise de parole (Develotte, Guichon & Kern, 2008 ), facilite
I’intercompréhension (Cappellini, 2014 ; Yamada & Akaroli, 2009), les
négociations de sens (Nicolaev, 2010 ; ibid., 2007), ainsi que la
recherche du vocabulaire (Cohen & Wigham, 2018). Guichon et Cohen
(2014), soulignent néanmoins que 1’absence de 1’image permettrait aux
apprenant.e.s de se focaliser davantage sur la négociation du sens du
vocabulaire.

Comme Develotte et Drissi (2013) ainsi que Guichon et Tellier (2017)
I’indiquent, 1’interaction par visioconférence se déroule dans un espace
de communication « fortement multimodal » et « flexible ». Il est en
effet totalement possible pour les locuteur.trice.s de choisir les
fonctionnalités wutilisées lors de la communication, vidéo, audio,
clavardage (Cappellini, Op. Cit.).

Du co6té de la formation des enseignant.e.s a l’utilisation de la
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visioconférence a des fins d’apprentissage de la L2, les chercheurs se
focalisent sur la gestion du rythme de 1’interaction et 1’ajustement des
prises de parole (Kozar, Op. Cit. ; Dejean, Guichon & Nicolaev, 2010),
sur 1’assistance des ressources écraniques (Domanchin, 2020), ainsi que
sur le développement des compétences sémio-pédagogiques chez
I’enseignant.e, telles que la mobilisation des ressources faciales,
I’emploi des gestes et du regard (Azaoui, 2015 ; Satar, 2012), la gestion
de la webcam (Develotte, Guichon & Vincent, 2010 ; Guichon, 2013 ;
Guichon & Wigham, 2016 ; Holt & Tellier, 2017). Enfin, Azaoui (2017)
souligne I’importance des stratégies appliquées par I’enseignant.e face
aux imprévus techniques. En effet, au sein de tels dispositifs synchrones,
la relation pédagogique, caractérisée par la distance, est non seulement
médiatisée par ordinateur mais aussi médiée par le.la tuteur.trice, une
des missions du.de la tuteur.trice ¢étant de « manipuler la
communication en cours pour maximiser les processus d’acquisition des
apprenants » (Bange, 1996 : 8). Le.la tuteur.trice est considéré.e comme
un.e acteur.trice essentiel.le dans cette activité didactique médiatisée
(Peraya, cité dans Drissi, 2017 : 2) et ses stratégies pédagogiques ont
un réle plus marqué que dans d’autres situations d’enseignement (Drissi,
2007).

Présentation du dispositif synchrone entre Clermont et Tamkang
Afin de mieux comprendre les stratégies des tuteur.trice.s, il est
important de présenter les éléments constitutifs de la situation dans
laquelle elles émergent. Dans notre cas, il s’agit du dispositif
d’enseignement-apprentissage du FLE a distance, « ELODI »
(Enseigner la Langue Orale a DIstance) qui constitue notre terrain de

recherche. Nous évoquons la mise en place du dispositif, ses
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participant.e.s, ainsi que les trois séances que nous avons retenues pour
notre expérimentation.

La mise en place du dispositif pédagogique « ELODI »
Le dispositif d’enseignement-apprentissage de FLE « ELODI » (Enseigner la
Langue Orale a DIstance) a été mis en place sur huit semaines entre
septembre et décembre 2021. Comme évoqué plus haut, celui-ci
consistait a mettre en relation des futur.e.s enseignant.e.s, dans le cadre
du Master 2 de Science Du Langage (désormais SDL), parcours
Linguistique, Didactique des langues et des cultures, FLE et seconde
(désormais LiDiFLES) de 1’Université Clermont-Auvergne (UCA), avec
un groupe d’étudiant.e.s de FLE taiwanais.e.s de Tamkang University
(TKU). Nous avons restitué ci-dessous le calendrier du dispositif
« ELODI » (cf. Tableau 1) (date, la durée des séances et thémes
abordés).

L’objectif du dispositif visait a aider les tutoré.e.s a préparer la
deuxiéme partie? de I’épreuve orale (la production orale) du DELF
(Dipléme d’Etudes en Langue Francaise) de niveau B1. C’est-a-dire que
les tuteur.trice.s devaient développer la compétence interactive chez les
tutoré.e.s par le biais de différents thémes. Ainsi, celui des deux
premicres séances (séance 1 et 2) portait sur la présentation avec un
entretien dirigé. Ce choix correspondait non seulement a I’exercice de
la premicre partie de |’épreuve orale, mais aussi permettait aux
tutoré.e.s de s’entrainer a parler d’eux-mémes et de leur entourage.

Ensuite, les tuteur.trice.s, se référant aux exemples du DELF BIl,

2 Cette I’épreuve est composée de trois parties. La premiére partie de la production
orale est un entretien dirigé par 1’examinitateur.trice. La deuxiéme partie consiste a
un exercice en interaction. Il s’agit d’un sujet et un rdle a jouer avec
I’examinitateur.trice. « Expression d’un point de vue » est le dernier exercice de cette
épreuve. Le candidat doit présenter son point de vue sur un théme proposé et ensuite
répondre aux questions de 1’examinitateur.trice si nécessaire.
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proposaient les thémes des séances 3 a 7. Enfin, la derniére séance

(séance 8) était dédi¢e pour évaluer la progression des tutoré.e.s lors

de ce tutorat synchrone.

Tableau I : Calendrier du déroulement du dispositif ELODI

Semaine | Date Théme Heure de
Heure de
Clermont
Tamkang
Auvergne
(TKU)
(UCA)
15h15-16h | 9h15-10h
| 23 Se présenter-1 Séance 1
septembre
2 30 Se présenter-2 + | Séance 2
septembre | Entretien dirigé
3 7 octobre | Achats/Echanges Séance 3
entre vendeur et
client
4 14 octobre | Préparer une sortie | Séance 4
(en  donner les
détails et
convaincre)
5 21 octobre | S’orienter en ville | Séance 5
6 28 octobre | Vivre en colocation | Séance 6
15h15-16h | 8h15-9h
7 25 Organisation d’un | Séance 7
novembre | repas partagé
8 2 Evaluation finale Séance 8
décembre
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Ensuite, 1’application Microsoft TEAMS a été utilisée pour réaliser ces
échanges pédagogiques synchrones. Deux raisons ont conduit a notre
choix. Tout d’abord, pour des raisons de sécurité relatives aux données
personnelles, il est un des seuls outils communicatifs autorisés pour les
cours a distance dans les établissements scolaires a Taiwan. D’autre
part, la plupart des tuteur.trice.s ont déja utilisé cet outil pendant la
pandémie en 2021 pour suivre les cours a distance. Cette familiarisation
avec |’application réduisait d’autant les problémes d’appropriation.

Enfin, le dispositif pédagogique s’appuyait également sur la plateforme
Moodle de Tamkang (7.K.U Moodle) Elle servait a la communication
asynchrone entre tou.te.s les participant.e.s ou/et les professeures
pédagogiques. Egalement, cette plateforme avait pour objectif de mettre
des documents a la disposition des participant.e.s et des
professeures. De ce fait, trois espaces ¢&taient créés pour les
participant.e.s (fig.1). Le premier espace ¢était dédi¢ a 1’équipe
pédagogique (les professeures des deux universités) afin qu’elles
puissent faire des échanges pédagogiques et protocolaires. Ensuite, le
deuxieéme était réservé aux professeures et aux tuteur.trice.s. D’une part,
aprés chaque séance, les tuteur.trice.s devaient mettre une grille
d’évaluation concernant la performance des tutoré.e.s sur cet espace
pour que les professeures pédagogiques puissent suivre leur
apprentissage. D’autre part, ils pouvaient faire des échanges avec les
professeures par rapport a des problémes sur leur pratique et aux
commentaires sur la performance des tutoré.e.s. Enfin, le troisiéme était
accessible pour les tuteur.trice.s et les tutoré.e.s. pour deux objectifs.
D’un coté, avant le déroulement de chaque séance, les tutoré.e.s

pouvaient trouver et télécharger dans cet espace une fiche outil
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fabriquée par les tuteur.trice.s, ce qui leur permettaient de préparer le
cours en amont de la séance. D’un autre c6té, ils pouvaient aussi poser
des questions aux tuteur.trice.s dans le forum de cette espace hors de

I’échange synchrone.

Figure 1 : Organisation du Moodle TKU

Espace 1: Echangel: des
deux professeures }nfonn_atlons
pédagogiques de UCA et pédagogiques ou

TKU protocolaires

partager des documents
d'évaluation

Espace 2 :
professeures pédagogiques

TKU Moodle et tuteur.trice.s

faire des échanges avec les
professeures

partager des supports
pédagogiques

Espace 3: tuteur.trices et
tutoré.e.s

interagir hors du temps de

connexion

Les participant.e.s

Du co6té frangais, trente-quatre apprenti.e.s-enseignant.e.s (vingt-cingq
femmes et neuf hommes) (cf. Tableau 2) ont participé a ce tutorat
synchrone. La tranche d’adge de la majorité des tuteur.trice.s ¢tait
comprise entre vingt-et-un ans et vingt-six ans, alors que trois tutrices
en reprise d’études étaient plus agées (entre 34 et 67 ans). Ensuite, les
apprenti.e.s-enseignant.e.s n’étaient pas tous de langue maternelle
frangaise. Parmi eux, neuf étudiant.e.s internationaux.ales se sont

inscrit.e.s a ce master.
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L’objectif des tuteur.trice.s clermontois.e.s était de développer leur
pratique de [I’enseignement-apprentissage du FLE en situation
distancielle synchrone. Comme évoqué plus haut (section 3.1), il.elle.s
devaient proposer un parcours de préparation a 1’épreuve du DELF
(Dipléme d’Etudes en Langue Francgaise) de niveau B1 pour aider les
tutoré.e.s a la réussir par le biais de cette télécollaboration synchrone.
Quant aux participant.e.s taiwanais.e.s, vingt-trois ¢étudiant.e.s
taiwanais.e.s de niveau A2 en francais (dix-sept femmes et six hommes)
ont participé a ce tutorat en ligne. Leur tranche d’age se trouvait entre
dix-neuf ans et vingt-et-un ans.

Leur objectif était surtout de développer la compétence orale interactive
afin de réussir I’épreuve du DELF B1. En effet, il est obligatoire
d’obtenir le dipldme du DELF B1 pour les tutoré.e.s taiwanais.e.s afin
de valider leur étude universitaire.

En ce qui concerne la constitution des sous-groupes d’interaction, le
groupe d’apprenti.e.s enseignant.e.s (n=34) a été divisé en 11 sous-
groupes, non seulement en raison du nombre différent de participant.e.s
des deux co6tés (les participant.e.s clermontois.e.s étaient plus
nombreux que les taiwanais.e.s), mais aussi pour respecter le protocole
de I’expérimentation, car chaque sous-groupe devait étre composé d’au
moins deux tutoré.e.s. Nous décrirons la raison de cette organisation

dans la section suivante 3.3.
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Tableau 2 : Présentation des participants

France Taiwan

Université de | Université Clermont | Tamkang University

rattachement Auvergne (UCA) (TKU)

Statut 34 futur.e.s enseignant.e.s | 23 ¢étudiant.e.s de
de FLE (25 natifs, 9 non- | FLE de niveau A2,
natifs) répartis en 11 sous- | répartis en 11 sous-
groupes groupes

Age Entre 21 et 67 ans Entre 19 et 21 ans

Etudes Master 2 en Science du | Licence 3 en Langue
Langage, parcours | et Littérature
LiDiFLES Francaise

Equipe 1 professeure (SDL) 1 professeure (LLF)

pédagogique

Les trois séances d’expérimentation

Comme

mentionné précédemment, la

télécollaboration entre

les

tuteur.trice.s clermontois.e.s et les apprenant.e.s taiwanais.e.s s’est
déroulée lors de huit séances d’environ quarante-cinq minutes avec des
thématiques sur proposition des tuteur.trice.s clermontois.e.s. Chaque
semaine, un.e tuteur.trice de chaque sous-groupe, a chaque fois
différent, animait une interaction pédagogique avec deux tutoré.e.s
(sauf un sous-groupe qui est composé de trois tutorées). Lors des
séances d’expérimentation (séances 4, 5 et 6), nous avons demandé a
chaque sous-groupe de faire une expérimentation. Il fallait que dans

chaque sous-groupe au moins un.e tutoré.e ait désactivé sa webcam,
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pendant que celle de l’autre tutoré.e restait allumée. (fig.2). Le.la
tuteur.trice intervenait avec un.e tutoré.e par visioconférence et avec
I’autre par audioconférence. Il faut noter que les trois premiéres séances
se sont déroulées par visioconférence et que tou.te.s les participant.e.s

communiquaient avec le mode audio et vidéo.

Figure 2 : Déroulement du dispositif ELODI lors des séances

d’expérimentation

UcA T*U
2|
e B
8 2 2
LE]
Le.la tuteur.trice Tutoré.e avec webcam  Tutoré.e sans webcam
Méthodologie

A 1’issue des séances d’expérimentation, nous avons conduit deux
entretiens semi-dirigés pour recueillir les représentations des
¢tudiant.e.s clermontois.e.s et taiwanais.e.s ayant participé a cette
expérience. Blanchet et Gotman (2015:33) définissent ce type

d’entretien :

« (...) comportaient une partie ou le sujet s’exprimait librement et une
partie guidée ou [’interviewer orientait les verbalisations des
opérateurs, précedant de facon hiérarchisée, du plus abstrait au plus

détaillé ».

Ainsi, deux entretiens semi-dirigés de groupe ont été réalisés, le
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premier mené avec 28 tuteur.trice.s clermontois.e.s et 1’autre conduit
avec les 15 tutoré.e.s taiwanais.e.s. Ces entretiens ont été enregistrés
puis retranscrits afin de nous fournir un accés aux représentations des
participant.e.s. Il est important de noter que ces deux entretiens
s’appuyaient sur deux séries différentes de questions. Du coté des
tuteur.trice.s clermontois.e.s, les questions s’orientaient vers la
mobilisation des stratégies lors des séances « normales » et celles de
I’expérimentation, tandis que du co6té des tutoré.e.s taiwanais.e.s,
I’entretien portait sur leur sentiment et leur point de vue concernant le
dispositif « ELODI ». Il faut savoir que |’entretien avec le groupe
taiwanais s’est effectué dans leur langue maternelle (le chinois) pour
qu’il.elle.s puissent exprimer clairement leur avis sans difficulté. A
partir de ces doubles corpus récoltés auprés des participant.e.s, nous
avons analysé des stratégies mentionnées par les apprenti.e.s-
enseignant.e.s lors de cette interaction asymétrique par visioconférence
et par audioconférence. L’objectif de cette étude étant de repérer la
diversité des stratégies oralisées par les participant.e.s, nous n’avons
pas tenu compte du nombre de participant.e.s ayant partagé la méme
idée ou des avis proches. Nous avons sélectionné les propos les plus
pertinents pour préciser leurs points de vue. Enfin, leurs discours sont
indiqués par une lettre : « 7 » pour les tuteur.trice.s clermontois.e.s et
« A » pour les tutotré.e.s taiwanais.e.s.

Les stratégies adoptées pour animer une interaction asymétrique
par visioconférence et par audioconférence

Cette section porte sur les stratégies verbalisées par les participant.e.s
lors de 1’entretien et portent sur le déroulement des séances

d’expérimentation.
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Nous avons repéré non seulement six stratégies verbalisées du coté des
apprenti.e.s. tuteur.trice.s, mais aussi trois stratégies oralisées du coté
des tutoré.e.s. Bien que 1’objectif du présent article visent a présenter
les stratégies oralisées par les tuteur.trice.s lors d’une interaction
combinant deux modalités, celles des tutoré.e.s sont également congues
comme un facteur indispensable qui favorise et entretient le
déroulement de [’interaction. De ce fait, nous commencerons par
aborder les stratégies verbalisées des tuteur.trice.s, ensuite, nous
présenterons la mobilisation des stratégies du co6té des tutoré.e.s.

Les stratégies verbalisées du c6té des tuteur.trice.s clermontois.e.s
Maintien de 1a méme trame pédagogique
D’abord, nous avons repéré que «maintien de la méme trame de séance »
était une des stratégies principales que les tuteur.trice.s ont mobilisée
lors du déroulement des séances d’expérimentation, comme le partagent

deux entre eux :

T30 : ben moi/ je l’ai pas vraiment changé parce que d’habitude je
faisais des petites questions avec une vidéo pour préparer les jeux de
role et apres je faisais les jeux de rdle/ et j’ai continué comme ¢a apres

méme avec la caméra éteinte.

TS5 : pareil pour moi je n’ai pas non plus changé ma méthode de séance/

comme on a ritualisé les séances pour qu’elles aient des reperes et

qu’elles se perdent pas dans tout ¢a et donc on a gardé la méme chose

[-..].

Comme nous avons évoqué plus haut dans la section 3.3, avant la
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réalisation des séances d’expérimentation, les participant.e.s ont déja
fait trois échanges « normaux » par visioconférence. De ce fait, chaque
sous-groupe avait ses propres exercices rituels depuis la premiére
séance. Les tuteur.trice.s respectaient donc le méme planning dans
chaque séance pour que les tutoré.e.s puissent suivre malgré [’asymétrie

de I’interaction communicative.

Intervention avec des questions

La deuxieme stratégie que nous avons découverte porte sur
« I’intervention avec des questions ». Dans plusieurs des discours
revient, pour les tuteur.trice.s, I’importance d’appliquer cette stratégie
lorsque le.la participant.e qui n’avait pas de caméra ne prenait pas la

parole :

T5 : [...] et toujours est-il on interrogeait beaucoup plus la personne
qui n’avait pas de caméra pour qu’il reste connecté au cours et qu’on

s’assure qu’elle est toujours la et qu’elle voila.

T 29 : quand une des filles avait la caméra éteinte / en fait elle ne
participait pas/ c’était moi qui devais poser les questions/ normalement
c’est celle qui avait la caméra allumée qui répondait tout le temps
comme si la séance était que pour elle/ et donc aprés c’était moi qui
disais « et toi est ce que ¢a te va ? » parce que sinon elle écoutait juste,

elle ne participait pas.

Puisque ces deux tutrices ne pouvaient pas voir le.la tutoré.e qui a

désactivé la caméra, elles ont douté de sa participation a cause de son
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silence. De ce fait, elles ont posé des questions afin de solliciter la prise

de parole ou bien vérifier I’assiduité.

Explication dans une autre langue commune

L’explication dans une autre langue commune est souvent employée
dans une communication exolingue dans le but de favoriser le processus
de I’interaction. Un tuteur avait recours a une autre langue commune
(ici, c’est la langue anglaise) afin de faciliter ou débloquer la situation

d’incompréhension.

T8 : I’anglais ¢a arrive des fois/ mais pas trop/ aprés c’est juste que
par exemple pour [’apprenante qui a un niveau un peu plus faible/ et
bien des fois il arrive qu’il y ait un mot ou deux en anglais/ ou parfois
quand il faut poser une question sur la langue francaise/ [’apprenante
utilise [’anglais pour poser sa question/ forcément elle sait pas

comment dire en frangais.

D’aprés le discours de ce tuteur, il a parfois expliqué certains mots de
vocabulaire ou posait des questions en anglais a son tutorée qui n’avait
pas de caméra et qui avait un niveau faible en frangais. Il convient de
noter que la tutorée s’est appuyée sur la méme stratégie face au
probléme de compréhension. Nous allons parler de cette méthode
utilisée par des tutoré.e.s dans la prochaine section 4.3 : «Les stratégies

verbalisées du coOté des tutoré.e.s taiwanais.e.s » .

Reformulation et utilisation des gestes

Dans I’entretien avec le groupe des tuteur.trices, une tutrice nous a
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partagé sa méthode pour améliorer le probléme de la compréhension de

ses tutoré.e.s :

T33 : nous on a tendance a reformuler au maximum/ on gesticule aussi
pas mal pour essayer d’expliquer ce qu’il se passe et quand vraiment/
quand [’apprenante qui a compris voit que ¢a va pas se faire/ c’est pas
possible/ automatiquement il va expliquer du coup en chinois ce qu’il

se passe en fait/ ¢a débloque la situation.

A partir de son propos, nous avons trouvé que trois stratégies étaient
mises en ccuvre. Lors de 1’incompréhension, elle a d’abord reformulé
ses phrases. Ensuite, elle a combiné sa parole et les gestes pour faciliter
I’acces a ’information pour les deux tutorées. Si la situation était
toujours bloquée, c’était la tutorée qui avait compris 1’explication qui
fournissait la traduction en chinois a sa camarade.

Il est intéressant de noter que la derniére stratégie mentionnée ne
venait pas de la tutrice, elle était issue de la tutorée. Dit autrement,
grace a la traduction de cette tutorée, 1’interaction pouvait continuer a
se dérouler. Nous allons traiter cette stratégie adoptée par les tutoré.e.s

dans la section 4.3.1, car elle aide la compréhension des participant.e.s.

Utilisation du clavardage

Plusieurs ¢études montrent que les enseignants s’appuient sur le
clavardage, non seulement dans des dispositifs d’apprentissage par
audioconférence (Kozar, 2016 ; Hample & Stickler, 2012 ; Vette &
Chanier, 2006) mais aussi par visioconférence (Adami, 2016 ;

Cappellini, 2014 ; Guichon & Cohen, 2014). Elles citent plusieurs
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motifs tels qu’évaluer les ¢tudiants, fournir des éléments linguistiques
et des informations supplémentaires. Ce moyen de communication a ¢té
choisi par une des tuteur.trice.s pour aider la compréhension du.de la

tutoré.e. avec la caméra éteinte:

T31 : moi j’'ai utilisé le tchat/ je [’ai fait d’autant plus que j’ai
[’impression que les apprenants aimaient bien/ leur visage s’est ouvert/

donc c’est qu’apres j’ai eu tendance a le refaire.

D’apres le discours de cette tutrice, comme ses interlocuteur.trice.s
appréciaient beaucoup 1’utilisation du clavardage, elle s’appuyait sur
cet usage pour répondre a leur besoin et pour les aider a surmonter la
difficulté de compréhension. Cependant, ce mode graphique n’était pas
accessible pour tous les tuteur.trice.s a cause d’un probléme technique,

comme 1’exprime un tuteur :

T 1: je trouve vachement dommage de ne pas pouvoir utiliser le tchat,
le clavardage, avec les apprenants, et du coup de pas pouvoir leur
passer des liens vers des documents collaboratifs qu’on aurait pu

utiliser en méme temps.

Dans cet extrait, le tuteur a montré son ennui de ne pas pouvoir utiliser
le clavardage. Pour lui, le clavardage était un moyen de partager des
documents ce qui aurait permis de fournir des éléments langagiers

supplémentaires.
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Partage d’écran

La dernicre stratégié¢ que les apprenti.e.s enseignant.e.s utilisaient est
le partage d’écran. Il s’agit du partage des fenétres de 1’écran du
locuteur avec ses interlocuteurs. Cette stratégie était employé par une

des tuteur.trice.s pour expliquer le mot « tulipe ».

T26 : un partage d’écran/ par exemple [’apprenant ne comprenait pas
le mot « tulipe » / et j’ai dit une « fleur » et il me regarde comme ¢a et

j'ai tapé sur le moteur de recherche pour montrer qu’une tulipe c’est

¢a.

D’apres le propos de cette tutrice, nous avons découvert que le
probléme de compréhension était peut-€tre issu du tutoré avec la caméra
allumée, car elle a dit « il me regarde comme ¢a ». Nous supposons donc
qu’elle a remarqué sa difficulté par son écran, et qu’elle lui a montré

I’image de la tulipe via le partage d’écran pour 1’aider & comprendre.

En bref, six stratégies verbalisées du co6té des tutueur.trice.s ont été
repérées a partir de 1’entretien semi-dirigé. Ensuite, nous allons nous
focaliser sur les stratégies verbalisées du c6té des tutoré.e.s pour aider
a dynamiser 1’interaction.

Les stratégies verbalisées du c6té des tutoré.e.s taiwanais.e.s
A travers I’analyse des deux entretiens de groupe, nous avons découvert
trois stratégies adoptées par les tutoré.e.s taiwanais.e.s qu’ils ont
estimé améliorer 1’échange lors des incompréhensions.
Emploi de la langue maternelle

Dans certains des discours revient, pour les tuteur.trice.s, 1’emploi de
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la langue maternelle comme une des stratégies principales utilisée par
les tutoré.e.s pour aider son.sa camarade, comme le témoigne le tuteur

«TI »:

Tl : en général on passe par [XXX] en premier/ et souvent/ a leur
initiative/ a l’initiative de [’apprenante qui est la plus avancée/ il y a
des traductions en langue maternelle/ de la propre initiative des

apprenants/

Puisque sa camarade avait des difficultés de compréhension, la tutorée
qui avait un niveau avancé a décidé de 1’aider en traduisant en chinois,
sans que le tuteur ne lui ait demandé de le faire. Donc nous pouvons
déterminer que 1’objectif de cette stratégie consiste a s’entraider entre

les tutoré.e.s.

Ensuite, une tutorée a souligné I’importance de cette aide apportée par

la camarade lorsqu’elle a rencontré des difficultés de compréhension :

Al19 : quand je n’ai pas de caméra et je ne comprends pas/ je pose des
questions au professeur, ou bien je demande [’explication de mon

camarade.

Lors de I’incompréhension, cette tutorée n’a pas seulement dépendu de
I’aide de son tuteur.trice. Pour elle, la traduction de son camarade était
congue comme une autre stratégie sur laquelle elle pouvait s’appuyer.

Ensuite, nous supposons que 1’é¢tayage du.de la camarade mentionné.e

ci-dessus s’est réalisé oralement.
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Cependant, ce type de soutien pouvait s’appliquer a I’écrit :

Til : nous c’était une des seules séances ou ils étaient pas dans la
méme piéce et il avait traduit pour le dire a son camarade et il a montré
sa traduction a la caméra.

Pl : une traduction écrite sur un morceau de papier.

T11 : oui

Dans ce propos, nous avons trouvé que les tutoré.e.s se sont entraidé.e.s
avec une traduction écrite montrée a la caméra, d’un part parce
qu’il.elle.s n’étaient pas dans la méme piéce, il.elle.s n’ont pas pu
communiquer « face a face ». D’autre part, s’il.elle.s avaient traduit
directement et oralement, cela aurait pu couper la prise de parole de la
tutrice. Ainsi, il.elle.s ont choisi une autre tactique explicite mais

sonore.

Sur I’initiative des tutoré.e.s, les stratégies mobilisées peuvent étre
considérées comme un soutien non seulement entre les tutoré.e.s, mais
aussi pour le.la tuteur.trice afin que ces dernier.ére.s puissent accomplir

a leur tache.

Poser des questions

Face au probléme de compréhension, poser des questions a
I’interlocuteur.trice est censé &tre une des stratégies les plus directes
pour surmonter cet obstacle.

Comme évoqué précédent (section 4.3.1), cette méthode a été utilisée

par la tutorée « 419 ». Puisqu’elle a désactivé la caméra, il était donc
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compliqué pour son tuteur.trice de remarquer son incompréhension dans
un premier temps. De ce fait, elle a posé des questions au.a la

tuteur.trice pour demander de 1’aide.

Par ailleurs, le tuteur « 78 » a également mentionné 1’emploi d’une

stratégie similaire par sa tutorée :

T8 : [..] [’apprenante utilise [’anglais pour poser sa question/

forcément elle sait pas comment dire en frangais.

Nous pouvons trouver la stratégie de sa tutorée dans son propos. Comme
« A19 », cette tutorée a manifesté son incompréhension en posant des
questions, cependant a cause de son niveau de francaise, elle s’est

appuyée sur la langue anglaise pour obtenir la réponse.

Usage des outils numériques
La derniére stratégie que nous avons repérée chez les tutoré.e.s porte
sur « I’usage des outils numériques ».

Une tutrice nous a confirmé cette stratégie :

T18 : mais pour eux quand ils voulaient nous dire quelque chose et
qu’on ne comprenait pas/ en fait la fille elle nous montrait des photos
avec son teléphone/ comme elle pouvait pas écrire/ par exemple je
comprenais pas elle disait «Toast »/ mais je ne comprenais pas ce

qu’elle voulait me dire/ elle m’a montré un croque-monsieur en photo.

Selon ce discours, l’incompréhension venait de la tutrice lors de
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I’interaction, de ce fait, la tutorée a pris son téléphone et montré
I’image a la tutrice pour que cette derniére comprenne et que

I’interaction puissent continuer a se dérouler.

Pour conclure, trois stratégies adoptées par les tutoré.e.s ont ¢&té
repérées a travers la représentation verbalisée des participant.e.s.
D’aprés ce que nous venons de voir, nous pouvons donc définir que la
mobilisation de ces stratégies chez les tutoré.e.s aide a surmonter leur
propre probléme de compréhension, celui de ses camarades, ainsi que
celui de leur tuteur.trice.

Discussions

La présente étude nous a permis de découvrir les stratégies verbalisées
que les tuteur.trice.s ont adoptées dans la formation de FLE asymétrique
combinant la modalit¢é d’audioconférence et la modalité de
visioconférence. Ensuite, nous avons aussi repéré les stratégies
mobilisées du coté des tutoré.e.s. Il semble que nous ne puissions pas
négliger ces derniceres stratégies, car toutes les stratégies mobilisées par
les protagonistes peuvent améliorer et/ou optimiser le processus de

I’interaction.

Tout d’abord, du c6té des tuteur.trice.s, ils ont employé la méme trame
pédagogique depuis la premiére séance, pour que leur tutoré.e.s
ritualisent le déroulement de 1’interaction malgré 1’hétérogénéité des
modalités communicatives.

D’aprés le point de vue de Cicurel (2011 :130), « [’action du professeur
ne commence pas avec l’entrée physique en classe », elle est déja

lanifiée, préparée, ainsi qu’anticipée en amont de la mise en pratique
p ) )
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d’enseignement, dans le but qu’elle réussisse a bien se dérouler. Grace
a cette régulation pédagogique (Guichon & Drissi, 2008), I’enseignant.e
peut fournir des « consignes » précises (ibid. :190) pour que
I’apprenant.e puisse les suivre afin de réaliser la tdche visée. En dépit
d’absence de I’image des tutoré.e.s, les tuteur.trice.s pouvaient
échanger avec leurs tutoré.e.s sans trop de difficulté, car ces
dernier.c¢re.s se sont familiarisé.e.s avec les consignes établies qui les
guidaient pour toutes les étapes de la séance.

En ce qui concerne la deuxié¢me stratégie que les tuteur.trice.s ont
verbalisée, il s’agissait d’intervenir avec des questions pour solliciter
et/ou vérifier la participation du.de la tutoré.e qui a éteint la webcam.
En effet, I’usage de la webcam suscite un doute chez les tuteur.trice.s
concernant I’engagement des tutoré.e.s. Lors de I’entretien, certain.e.s
apprenti.e.s-enseignant.e.s ont montré leur défiance par rapport a la
participation des tutoré.e.s qui avaient la caméra éteinte, comme

I’exprime la tutrice « 733 » :

T33 : nous on a 2 éleves avec des niveaux a peu prés similaire, peut
étre une a peine plus/ et c’est vrai que quand la caméra est éteinte/
c’est celui qui a la caméra allumée du coup qui travaille/ qui porte la
séance presque/ pas de beaucoup mais on voit quand méme une petite/
[’autre est plus calme/ plus tranquille/ elle participera moins elle ira
moins parler/ ¢a sera plutot celle qui a la caméra/ qui se sent regardée/

qui participe plus.

De ce fait, les tuteur.trice.s ont posé des questions aux tutoré.e.s pour

les inviter a participer au cours. Il convient de noter que la mise en
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place de cette tactique est assez connue dans un contexte pédagogique,

non seulement en présentiel mais aussi a distance.

Ensuite, nous supposons que la troisie¢me (explication dans une autre
langue commune) et quatriéme stratégies (reformulation et utilisation
des gestes) verbalisées par les tuteur.trice.s s’appuient sur la régulation
pédagogique (ibid., 2008). Autrement dit, les tuteur.trice.s ont fourni
des informations supplémentaires et explicites, telles que la
reformulation, la traduction, la pratique gestuelle accompagnée de son
discours, pour rendre ses messages plus compréhensibles et puis

s’assurer que 1’activité pédagogique est bien orientée vers son but.

Enfin, nous identifions que [’utilisation des outils techniques (le
clavardage et le partage d’écran) permet aux tuteur.trice.s d’amener les
tutoré.e.s a accéder aux informations données pour maintenir le
processus de 1’apprentissage. En effet, un.e enseignant.e en ligne doit
étre capable de gérer le déroulement de son cours, l’interaction des
participants, ainsi que la manipulation avec des outils techniques. En
d’autres termes, il.elle interagit non seulement avec son apprenant.e,
mais aussi avec des « affordances communicatives » (Cappellini, Op.
Cit). De ce fait, le savoir-faire avec les ¢éléments techniques est
également considéré comme une tactique indispensable pour
I’enseignant.e afin de gérer 1’interaction a distance, et cela demande
une « polyfocalition de [’attention », comme le soulignent Develotte et

Cosnier (2011) et Develotte et Drissi (2013).

Du coté des tutoré.e.s, la recherche menée sur le corpus des entretiens
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avec les participant.e.s permet de reconnaitre les objectifs de leurs
stratégies mobilisées. D’abord, les tutoré.e.s ont fourni la traduction
dans leur langue maternelle (soit a 1’oral, soit a 1’écrit), d’un c6té pour
aider leurs camarades a résoudre des problémes de compréhension, et
de I’autre c6té pour assurer 1’interaction dans des conditions optimales.
Dans cette situation, le.la tuteur.trice risquait de ne pas accomplir sa
mission d’enseignant.e en laissant les tutoré.e.s prendre son role,
intervenir ainsi qu’expliquer a leurs camarades. Il faut savoir qu’en
classe de langue, le statut entre 1’enseignant et 1’apprenant est
asymétrique, car I’enseignant vu comme un expert de cette langue-cible,
occupe une position plus haute que celle de I’apprenant. C’est lui qui
interroge, explique, ou bien gére |’interaction, etc. Comme le note
Cicurel (2011), il est possible que les positions interactionnelles des
participants soient interchangeables. Dans cette optique, lors du
dispositif, le.la tuteur.trice manifeste sa flexibilité en abandonnant
temporairement son rdle d’expert face a la menace de rupture
interactionnelle. Nous pouvons supposer que cette manifestation de
flexibilité fait partie des stratégies adoptées par les tuteur.trice.s pour
avoir une fluidité de I’interaction.

Ensuite, lorsque le probléme de compréhension est soit issue des
tutoré.e.s, soit issue des tuteur.trice.s, les tutoré.e.s ont su mobiliser
différentes stratégies pour améliorer cet état. Nous pouvons ainsi
définir leur compétence interactionnelle a engager dans 1’interaction en
tant qu’interlocuteur. trice apprenant.e. et en tant qu’interlocuteur.trice
expert.e (Guichon & Drissi, Op. Cit).

Enfin, il convient de noter que 1’engagement des participant.e.s peuvent

non seulement favoriser 1’interaction dans une condition dynamique,
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mais aussi orienter 1’activité vers le but visé. C’est pourquoi nous avons
décidé d’exposer les stratégies adoptées de deux groupes dans cette

étude.

Conclusion

La recherche menée sur le corpus nous permet d’identifier des stratégies
pédagogiques verbalisées par les apprenti.e.s enseignant.e.s pour un
tutorat de langue synchrone combinant deux modalités de
communications : audio et visio.

A travers notre recherche, nous avons montré les différentes stratégies
adoptées par les tuteur.trice.s et les tutoré.e.s pour valider la
participation et la compréhension lors d’une interaction pédagogique
asymeétrique par visioconférence et par audioconférence. Nous espérons
que cette recherche pourra fournir quelques pistes pédagogiques pour
les enseignant.e.s actuel.le.s en ligne ou les futur.e.s enseignant.e.s qui
tentent de travailler dans ce domaine. Si dans cette étude nous nous
sommes concentrés spécifiquement sur les représentations verbales des
participant.e.s, a I’avenir il nous semble profitable d’analyser d’autres
données récoltées, telles que 1’enregistrement des séances, les captures
d’écran dynamiques, les traces écrites des participant.e.s pour vérifier
la mobilisation de ces stratégies verbalisées et/ou découvrir d’autres

tactiques dans cette recherche.
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The Translation of Advertising Slogans in the
Teaching of French
[Abstract]

This paper focuses on the practical use of advertising slogans in
French translation classes. The subjects of the study are students in
the third-year translation class in the Department of French at
Tamkang University. The students’ understanding and skills are
analyzed with practical examples. We will then consider whether
advertising can be used as a cross-language and cross-cultural
teaching medium. Can the use of French brand advertisements in
translation classes broaden the horizons of French learners in Taiwan
and allow students to learn more about the multiculturalism of the
French-speaking region?

Many foreign-language teachers and translation researchers
believe that advertising texts have a positive effect on translation
teaching because that advertising text has the characteristics of being
widespread and relevant to daily life. At the same time, however,
because of other special characteristics, including plays on words such
as puns, harmonic, and deliberate misuse or borrowing of words, they
may be difficult for French language learners to understand. In
addition, for French learners in Taiwan, a lack of in-depth knowledge
of Francophone life and culture may also create a barrier to the
translation of the original text and lead to poor translation results.

This paper will illustrate the possibilities of using advertising
text as translation exercises in French language teaching and the
effectiveness of understanding the Francophone world through student

translation examples.

[Keywords]
Translation, advertising, interlingual and intercultural

communication, French language teaching.
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1. ;IS

RALK - FEREBHSINEM RRET > BIEREEREHEE
HIESGE  BIRES®NBERRORE - EHEOEFERE > B &
W5 # A A E A HEE AN #E - B — QAN S > A E R EEE
AEENTEENESRE T BEAZEEBARMSERTT LER
HEEWM @B S ~ BRI AN [E - B - S8l AT 8 2 HY 5 K IR # 2 #0bs
R HRXEBHEAN BAHFESREGCRERE  LHEAEHR
BROR M ~ B VER M o [FIR SEA op FER U5 S B B B B CSOA R B T
BE - EEEAVAR T BEEHEEMRES  Wo| 2 A By HE
T -

BHREAEMS » URBIEIXZR=ZWELE R FE 0 EE
e EM M ERE AR LS AR > LR AH DELF Bl
BB )] - A RNVE SR E M I BEFELEHBE
T BN ZEE  BHENEBSUEEN - BREEREKAE
AHEHERWER LG RT - BATESEE AT o eyt et
ME FRTEEEEH % EHHMABRREEERN-FE -
RBARBEREEE S & UL T — " EH R HH A A -

AT L IE T2 B 5 SR R PR AV R R MR R 2 S o R Y S i
BRANEERAEE - 35~ B FE R A EE A e AR 2 E
HHVHE BN - O mEBEEE g U RENE - BRI &
B EEWMERES g U ERNE > HeBRASEREEEM
5o HR e Z EIATE & 0 A TVE SO Ay AR E SR e e A & ¥ 5
SRR SCHIRR R o TS B SR N B AT A AR -

A G S BAAR NS BT K B A B 56 S0 52 % 109 ST 110 52 7 [ £2
FERBRNR=ZMEZREE W RE L BLEFFENENTES
R R B EE RN MER S EANEY T I
TR STRK T 7R SC e & SO H ALY S e B2 08 9 bR 52 A U4 Bl o 1 R 9
E 5 FE L 0T 72 B2 A4 B0 532 8 1F P Ay R R e HC RN - A PR at £ AR ER
B S E Ry B o SR AR A 0 SO B AR AT A SR T R B AR AV S R
HE T S B M A A SR B SR AR AR MY B R -

b}

140



BRITANEfee 2022 712 A No.38
DOI: 10.29716/TKSFLL.202212 (38).0005

2. EEXERNBERZERNETME

JEs & SCHE — R FE HY 2 A 2K B BHE B E AR Y SR - Bl — iR SUHS
RN EZES #BE 6 EREE - BEE - EX%HH o &
R b TIRHEERE ~ WMEPHEEHRER - NIt X ¥ EEHEILAH
A CFAAELE R AT I B E GBI R R — B
I S W 5 R SR - R A [E] R 85 A8 (2019 - LIS)FTMEEAT: T () R F R
THE— B TEt, AES  SHEIBXPERIE)RRY
ARZR S BENRCLARNTHEF —BREREAE R "RBE, &
Ae  WERHEAHESNZEEERTNNIIE  REBEEHE
If BE B 3% 2 JK (functional theories of translation) Katharina Reiss
(2000 : 39) AT 2 B SCA MY » B &5 SR BR M R T ARk A KB
T RRARE FHRIATE o TR XK 5 2 (operative text) ©

By T EAE T ER MR BEEAY . M A LU Eﬁﬁﬁfﬁﬁﬁlﬂﬁj{—?—ﬂ
TR %R | R RAL ~ e ARk B A A (2014 @ 71)H 5
GEREETT TCOSRAMEEANEG ~ H% 8 AR RER
Yoy o F RIS E Fik O MM AR 5 78 LU
BEMF-ERLOBEF - JHILF A BEUBEE CFHE
BEBR - ZENEERT  ERE LERE S T EABEEM -
WHERESEERERNEREE  SEEAFESE  EmMEs2YE
i o 15 3 IE E A B U -

b7 LGB S ERAIR RS - S XEEMBHL g SLE R T 7
FY A7 R P A 2 2R T A 5B B2 A U AR A AR BE 7 (Gumperz 1982,
Hymes 198O AV FEEGIEM - HIREERZ 2 HREN TS
HE R ~ sk B R AT EETIR > LEFTERE S TINEREE
BEAB G — B T EFHZRIE A (Hall 1976) - &) DLER &

DRI R A BT TS EHES B S BB
RN el SR TS T
? Katharina Reiss(2000:39)%f j* # {F S A& (operative text)HY JR SZE F 41K :“(..)
should provoke a particular reaction on the part of the hearer or reader, inciting
them to engage in specific actions.” KBy X FIFE S| H B & & #1582 F B &
B2 2 gt =T B sy A 4 (J%) 4 https://blog.udn. com/tr]ason/11232430
SN EE U B 22 H AV & (Skopos Theory)fY Reiss & Vermeer(2014 : 85-93)2K &7 - &l
SN T R 4R B R S0 TSR DARE SCAE H R SR P AR E B Y H Ay AROH B ~ e B L&
HAFIER - MR EEEHOmOEA SN - o Bk B (2021: 1) ¢
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S EERE G LY BRI EREEN S > EEBZES
WES EEFET RTHEETEROED - 170 EESES
Wi A EREN KRB E - SUER —ERRE o I L
BN RAAEEEEBNEEREN S BEFHELAXNES
X R T HREEE A SOOREE B S 2 A R T
EE - 62T SEEEE L Wt EEES T E R T E U
TRV AR EES > EREEZENE T - AES - R T #
i 35 8 SCAL Y B RE T -

[l

3. BNBEEXFNERFER K HLAZER

B AR T ARNBIS » b > sABEENS
FF75(2004 : 117-120)50 B hsBpEs T s A ek - BHAHE R -
JIAEB CTHOXREERE RAEBETHERFERBLIEAT > B
K¥E > R A - MEERSL T+ A E ST BT
(1990)* :

(1) 8% (la comparaison)

Les Alsaciens sont comme les amis, on les quitte a regret.

FI@R g aBmgEMA S AGRER -

(2) ® % (la métaphore)
Lion, une barre pour rugir de plaisir.

HeERE TS LN HEAE G R AR

(3) BB (I’allusion)
Aide-toi, Contrex t’aidera.

BBFE  BREABREKRPZ AL -

YE O EAXESXENGR T ALE SRS ENHEE (2009 149-152, 2019 :
LIS-118) i i 7 2 ARV ERES « ARSCSIH R H (2019 ¢ 115-118) ¥ T {Z AR (1990)Hy
5l -

it
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(4) A8 ¥ £ 48 /% (I’anaphore et la répétition)

(5)

La décontraction est comprise dans le prix des legons de ski
qui sont comprises dans le prix de remontées mécaniques qui

sont comprises dans le prix du club: compris. (Club

M¢éditerrannée).
RERMAEEERASHEELY  LAELEREITR - — 0 &
AAOLIEERELSEARRKLEREFERZIN 2PLHELN -

% 78 3 (I’anataclase)
Pour Noél, faites un cadeau qui compte. Un cadeau qui compte
vite et bien. Une calculatrice électronique Texas instruments
par exemple.

ERHRT  FBME P EORY - —HHE/FFBEX
ey s o FE Texas RBEMAEWNE FHEM -

(6) R %t (I’antithése)

Un quart Perrier, tout pour la soif ; rien pour les calories.

EAR MM ERERK BRRE LR E

(7) F J& 1% #6 7% (1’oxymore)

(8) 3

La petite grande routiere. (Renault 6 TL)
FH 6 TLRARZNTGHAR - MERY  TRETHR -

5 45 7% (1I’hyperbole)
Le café quotidien, le deuxieme réveil.
Avant son café quotidien, quel ours !
ok A B OF X0 o ek Ae R S A AP IR E o B R R AR ok
R G

(9) X # H 7| 7% (le chiasme)

Assurés de bonne heure...Leur bonheur assuré.
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REME > £4@ARE -

(10)

(11)

7] # (I’énumération)

Aujourd’hui, nous avons rafraichi : 24 amoreux, la moitié
d’une agence de mannequins, 1,764 étudiants, 3 pilotes de
course, 15 freaks, 300 contestataires, 8 spécialistes des
questions chinoises, 10 fonctionnaires, 3 pickpockets, 14
clochards, Et le Gourou seul sait combien d’espions !

Soif d’aujourd’hui — Coca-cola

ASREBEMA T OHEA - FEL)BEFGF B LR -
—FtEaXNtwELERELE ALK T EESE KL
ZERBHFARABNARLE - ARTBEMAEE - +E R~ =
BT~ T O ERRERARRAERF S DL EHR R
BT FRAR o AR - 1 T 4 -

J& #& (la gradation ascendante)

En une demi-heure, vous étes informé, bien informé,
complétement informé.

FORRZR o GETHIME  RFHFI AL T2
HEeR g -

(12) R # (la paradoxe)

La parole est au muet. A partir de cette semaine, Télé 7 jours
vous raconte la grande épopée du cinéma muet.

"EE ZHETT HKABR (BAIR)BNB8LEET
B R R & -

(13) # A4t (la personnification)

Familles, je vous aime. (Opel Ascona)

RERRP P - BIRA - MM A AE -

B RTT  F MR A S AEER T - AT 2B
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SN 5 H AR B SRR 8 A [ By & g 5007 I A — % jE 15 2 AH E §Y
BORT BRI EME R MEESNR O KMEESHENE
225 8 o w40 [ B R A 2 BROE 22 (1990:139)F1 52 85 £ (2019:119) it
NHISISCATsRERAY - BRI R E S L ES 2L EE

1. Z2HEA-—MEFTFER HREEEARAGRNRMEFRI] A

2. BRABGEFRGEMNILE > BTERB ZEAKBNA £ -
BEE -~

3. RERBR -HABR #WMEFERLEZLZEABRRAPLEHAE  H
SR MREREFBRIA P A TR

4. BRARBARBGEAN  BAREREXZHERA K ZEAHME
HER - BmEOKC  EZH Rl ey X E8E

IEN R & B Sb RS B - B & SOARR > B T8
HEEENE B WlR CEEE A MEEN L IE S8 EgE IS
tH B RSO R B R AR > W HEZ B W R S Z MR U B = R
AT SAEEEER "o EENEE o NENFEHFEENE EERER
XN EMER - 57 — R & 20T HIEE 2 B0 OB 3%
FATETRRRAF A EXXBRFA L L0 HFAEFL
®(domesticating method) (Venuti 1995 : 19-20) - 5k & 1F 1f & 5 &
B LEWIIE  ERA AT EEMBE AR OAR 240 LU
BGRECEESXEEH EHE S NENERE SEEAE
br L FAE S, 0 I B — 25 B & 5B = (linguistic untranslatablility) 1 32
£ KX ® DL 2 M (cultural untranslatability) By [ #H (Catford

CHEEECEEBHE N AN E R - % EE S CE R R EHEE N
T2, 8¢ T 2% {d | (Translation Equivalence)X( 5 — H S FI M 5 F & A LK
=AY B (Jakobson 1959), (Nida 1964), (Catford ([1965]1978):27), (NewMark
1988),(4: 42 1989), (Vinay & Darbelnet 1995) -

¢ JH 3 & Venuti(1995: 19-20) 5| #it 7= OB 5 f ¥ B 3¢ Friedrich
Scheleiermacher f& § 3% 7774 57 & " 240 L 1 " BiAb L MBI AV BB “there are only
two. Either the translator leaves the author in peace, as much as possible, and

moves the reader towards him; or he leaves the reader in peace, as much as possible,
and moves the author towards him” (Lefevere 1977: 74). 51X H W pi & = " Z 1t
Bk  BREBEAZREAM PRI TEAEEL - 5INPT XHESI A EH
EEEEMANMERZ2EN CE- T BENRELAE R,
http://blog.udn.com/trjason/163907953 -
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([1965]1978) : 98-101) -

ARXFEEBRENER » S RTRK = =R E 47w A
NEERHANER: - Bl THANEENEE > oSSR
°

4. BEZBHEESEEDIN

AN BRIT R A RE 2 % 109 /1 110 470 (H 22 E AF K
SHERE LRAEWENEAEMEEN 8 (A PHEES - T
3 AT W JeE B2 AR 3 [E] BR Y UA ST A SR o i Y R [F] of SR EE

(1) Yoplait. Perle de Lait. Hydrate Vos Papilles Gustatives.
Nouvelle texture fondante. Pureté incomparable. Tout
I’éclat du plaisir. (Perle de Lait. Une femme qui fait plaisir

est toujours belle - Yoplait).

Yoplait
Perle de Lait
Hydrate Vos Papilles
Perle de Lait {/’ Gustatives.

Hydrate Vos Papilles

Gustatives,

Nouvelle texture fondante
Pureté incomparable
Tout I'éclat du plaisir

Perle de Lait
g Une femme qui se fait plaisir
| @* Perle de Lait 427 est toujours belle.

Une femme qui se fait 'vhlul et toujours belle.

B (—) : Bt (1)

T EEE BRI 2020 EARERE THANEE S 0 4 Journal numérique 20
minutes https://www.20minutes.fr/ - HEI LA X A K =2 EEHf#E %[5 DELF Bl
TERE R i - U R BB & IR G (F - Ryl 80 4y BB 5 09 X5 i /N fie 0 B 5 -

WA BEFR 2R EEEE BEERER G TN XFEMREERANSINTFER E
WAERE FHEEIERREESEE -
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(2) Yoplait. Perle de Lait. Rallonge Le Plaisir Et Fait Pétiller
Le Regard. Nouvelle texture fondante. Pureté incomparable.
Tout 1’éclat du plaisir. (Perle de Lait. Une femme qui fait

plaisir est toujours belle - Yoplait).

Yoplait
4 Perle de Lait
Rallonge Le Plaisir
@ Et Fait Pétiller Le Regard.

Perle de Lait

Rallonge Le Plaisic
Et Fait Pétiller Le Regard, -
Nouvelle texture fondante

Pureté incomparable
Tout I’éclat du plaisir

V Faaee Perle de Lait

= | Une femme qui se fait plaisir
! Gepat; Perle de lait  “&=5 est toujours belle.

Une femme qui se fait plaisic st loujours belle.

() : BR&Q)

EWAESEEEEENES  EH THEOEFE - EEERE
Bl 7= EmE R - r HE A G S 2 3E AL 8y F A 8 5 (R R
hydrate~ #E & rallonge~ {8 B 4 28 5 fait pétiller) 2K 15 i (la métaphore)
BAE Y B RO - B F T IR R D 7 B2 4 TE W B i 04 SO S
of SCE R BLA XY B B AT -

BmEEABBECORE AN BRILay O R BB R ARG

bbb A ey AT - B EEM o ARERE - (109 F

OO ~&OO -~ #0O0)

B EY Bk E AT O R~ BTG &R o F

EmROAR-BETEFRRELENLTAKRBRE-110BOO-

#OO ~ #00)

Em g BB dEg o AR 2 HERKR R

FoAERME - MTEX - (110200)

BN T B & & « Rallonge Le Plaisir Et Fait Pétiller Le
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Regard »H & (BB A LA FE BN TR - T2 EUESE T8

regard (IR ) EH R MAZMHELME FAIEAAIE -
Bk AR e -0 BREEEZE - (109 200 ~H00)
MERPEEB L ERRLEMEZ - (109 OO~ 200)

SR &N E H H 8 1Y 9L SO H 55 «Bling Blingy - EL{E & 1Y
TEE T UKUKAY ) R BIERH E SO RIS R - F A
RSB EBUR -

AKKkegEH > BlingBling 89 ¥ % - (FEGFHE  TEOL AR

(2B ~) 109 # OO0 ~#HOO ~#O0O)

(3) CA FAIT DU BIEN LA OU CA FAIT DU MAL. (Vaseline)

Vaseline

CA FAIT DU BIEN LA OU CA FAIT MAL. CA FAI"T DU

BIEN LA OU

CA FAIT DU
MAL.

Vaseline

B(=): BR&Q3)

By SR ESCFE LT AT DUE B 2] B H H « Ca fait du... »HY
UH B8 Bl B8 5 £ (I’anaphore et la répétition) - 55 4p » 3B §E « bien »fl
« mal » i (& B #5 %2 0 55 2 F T 5288 ¥ EE (antithese) © £ 17 {7 52
A/NHBYENEE T > A BB DAY B EE AR - BUE SR SOE L 24
FEf Ry EIEE BN T e A S EREEN T A

SRR R B T A RALR 2 (110 ROO ~ £O0O ~ £00)

FHRARZRARZIE © AFRRAR - (110 OO ~mOO)
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MARAFR > RERAFR - (110:200)
ARERERF: BERB -BHE-(1102O00O0 #0005 00)

FARHESENEGE > AP SO SCF R 0 3 S M T8y 5
R TR0 M B EE AR

RAEWH  ARAEBE - (110EROO OO~ ¥00)

REKRBZERBFE - (110ROO ~ #OO ~ OQ0O)

HGREF RERE - (109200200 ~3500)

(4) depuis nutella, les noisettes ca se tartine. LE LAIT, LE
CACAO, LE SUCRE AUSSI. (FERRERO).

Gepuis Depui
puis nutella
nu te I Ia Les noisettes

les nosettes ca se tartine ca se tartine

LE LAIT,
LE CACAOQ,
LE SUCRE,

AUSSI.

() : BR&(4)

i R RS ER » FSIEE (1 énumération) i) TR B HE T & 0V &
SRR AR & ko 3 SR G - E SRR BUE B A
Fy R R T A o B TR MR B 0 R R0
RSB R MRAT I B N LA St A B e > R ERE L B
AR EE R T TR, R0 THUE ;A fiE BT BT
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PHFHBTHRR - RIEW - AN AW - (109
OO0 ~#w0OO0 ~#00)
RS HEAN  HRGER—AF W T T D ELEAT
109 ROO ~ EOO)
Nutella % —# 2R 8 F M TT I OB RHKE - (110 F
OO ~®mO0O)

SRIM » FH YA SC B 3 « tartiner » B K 35 BHAY 32 38 (4 &) A 9 5
HIHE B % > AT AR AT LB S K iy B E > 248
CURERVE ) Ry 2 5E 09 B B B B B 5 1k
Nutella EHER TR AR ER LB L L - (110 ROO -~ 2F00)
A T Nutella’ %o R~ T TR B e TR EBO L
(109 2100 ~ #OO ~#OO)
BRATRSEZZ ARG EBEL LHRE—H 4 TT -
b —R LR - 110KOO -~ 2OO ~ £200)
M S BHB Rk EN LR (110K 0O00 ~#0O0)
waami&ﬂ%%%QWMHO&OO\%OO‘ﬁOO)
LR I EALGTIROFMA - (REHLER T
ﬁ&%)wm9%00\ﬂoo~%00)
¥ R B4 ¢, Nutella ¥ & AT - (110:200)

THMGT - EE T HEE, > BEEXATFIHFERE > RiA
BB B SRR -

FRARERBRIANE RESEZMBIAI0EHEOOFOO-

#0O0O)

FEEEENMHE > E2LEFENERM P EIRTFRE -
W e RE > BRAZTARE (Z2H£) 1109200 ~500)
BETITHENGR FRBESHRAE 109HOO - £
00)

BENS HNEMES  SAN T CHEBE S FECHLE
DL~ B H5 5 RO R B A LR Y AR
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(5) Aidez vos défenses naturelles a remonter la pente. (Actimel)

[ Aidez vos
= défenses naturelles
a remonter la pente.

Aidez vos défenses
naturelles a remonter
la pente.

B (H) : B’&G)

BHRIE S E R 238 H « remonter la pente »AY 55 — & 5 H = b ©
R > A AR EE O A T OWE i (la métaphore) F1 8 5 0y 0% 0 R
« remonter la pente » " FH{F# - HRE | VF g BB E K
défenses naturelles fi H 2 &5 ~#H = 28 5 @ (F 15 A BUH & B Re 4
TLEDEA B ST EE o TE OB EE 0 R4 B AR A S« remonter la
pente» " HIFHE - il ®  (E R E W EHEREL R - BEUATHIR
E=FEMEERE:

BEEHAARRERAEE ! 10900 ~#%O0O~#E00)

Pl MR YA w Bk RABE - (109OO ~ &

00)

w’IAGOBRREN  ERRBANGE-(109 200200

58O 0)

Actimel : BB L& H - (109200~ BOO ~ #0O0O)

EREMBE L RN EREE - (110 OO ~ # OO »

#0OO0)

Actimel FH & 4 BRERMO LRI EED H B - (109 F1OO

#OO-~8/OO)
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W LR mEFEAS 109 HOO - 200)
RAGHAEREBR N AERZE - (109 ROO)

A F B2 A oL EN T o & défenses naturelles fi 1" Ebigr - 3G A
F#E - MEEE > BEARFESRAVEE -
R AR EFE o Actimel #4481 (109 KOO ~#H OO ~#O0O)

B2 WAl DAE BT 5 (65152 > Chee @i " i ) R EE -
FE i HY T BE P ¥ K -

EAEE RN B RT A8 -

ETANERMARK  CBEREALL -

(6) SANS MAITRISE, LA PUISSANCE N’EST RIEN. (Durex

performa)

durex
performa

SANS MAITRISE,
LA PUISSANCE
NEST RIEN.

B (7<) : & (6)

By BE S T b st T 04 S« sans »fll« rien » 22 [ (I BAT A -
A EEEE ) AMAFE o &« sans »fl« rien » B FEEE
« maitrise, puissance » iz Wi {[E % 5 Y #& BC - 055 B LLBA B 14 - KD
SYEAER R IR B " PRSI AE T R IR RE R

EH R AR o (110 2OO0)

RAEORERLE - (110500~ 200 ~ 200)
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BZE BUEXIEEAFENZE > NHIWAIEE  GERAEME
RS E R WA g AR SCEE Ry R E DT S B B FE SO AT
YRGS - M AT DA E e BE R & T Ham b iy " ERCEEEE

BRI ARAERGABIES - (109 2OO~#HOO -~ 8#BOO)

EHRFE O HERE - 110 HOO ~ OO0 ~ #00)

A F R Rk EE > B O an B 0y SRR
IREEF > ZAEAMNEZ - A10FOO ~-mOO)

B R E A AR ECRE M BRI B SCEE AR
— H B 2K

B/ MRAEN - (110KROO ~ #00 ~ ##00)

EERME  HBRE/Z FEME - (109HOO ~ 200)

EHEEE SR LA A SR,

BEHEY  BRARALABEEZI - (10900~ #H00)
HEHRAE > REE - CERFAT > AFH TR 2 )(110 8OO ~
OO ~%00)

ZAI > BCET /& BN A B 56 42 « mafitrise, puissance » 58 &
fER i Y & f > 0 H 2 ¥ puissance —gA Ay B —FLE - LRI
SRR o Nl AR R B E RN A

WEN AT km o M EBEHRE - (F)

MEH R EE S A RBRER - (B

AERT > RAHAELARRA - (37)

U R R HATRME - (GR)

Woodl

i}
i

THHEMNERS BEXEFBNELAES  HELESE
Wig A HE  HIRAEIIRFSES > 5 —FHE > E£5BIEAE
BRI VAT R an Y AF A - IR b /D B [F) 22 L0 SR SR AR - BRER AR -
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(7) Canderel est disponible en sachet? Ca me fait de belles
jambes. Pratiques a utiliser et a transporter. ‘““Les Sachets”
vous accompagnent toute la journée et vous permettent de
consommer Canderel en poudre, chez vous comme a

I’extérieur. Avec, on est mieux que sans. (Canderel)

__-Canderel est ANOeRe Canderel est
disponible en sachet? £ . . .
Ca me fait . disponible en sachet ?
de belles jambes. g ~ .
= Ca me fait

de belles jambes.

Pratiques a utiliser et a transporter.
“Les Sachets” vous accompagnent
toute la journée et vous permettent de
consommer Canderel en poudre, chez
vous comme a I’extérieur.

AVEC, ON EST MIEUX QUE SANS.

«AVEC, ON EST MIEUX QUE SANS

B (t): R&((7)

BERE P LBE AP S EH? R E— & Canderel %% T!

(%)

13 Al s L2 ¥ (....) chez vous comme a I’extérieur iy |/ M52 >
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(8) FRANCE LOISIRS, ou comment plonger dans un best-

seller avant tout le monde. Vous n’étes pas au bout de vos

découvertes.

FRANCE LOISIRS,
ou comment plonger dans un best-seller avant tout le monde. FRANCE LOI SIRS
b

s ou comment plonger dans un best-seller
avant tout le monde.

'Vous n’étes pas au bout de vos découvertes
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Cultural transfer studies for intercultural
communicative competence

[Abstract]

Language and culture are closely related in the cultivation of
foreign language professionals. In a cross-cultural context, it is
important to master the linguistic elements of the language of
communication, but it is also important to be able to express
cultural connotations in that language. In many cases, even though
they have a Bl or B2 level in French and have the linguistic
elements of the language of communication, and have the basic
communication skills, they often encounter the dilemma of being
poor in words when receiving French-speaking people and
introducing their native culture because of lack of the cultural
connotation of their native language.

The purpose of this study is to investigate some problems in
the process of developing intercultural communication skills among
foreign language students (for example, Tamkang French students)
and to help students improve their intercultural communication

skills by using cultural transfer as a strategy.

[Key words]

intercultural communicative competence, cultural transfer,

strategy
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1. Contexte de la recherche, problématique et motivation

L’acquisition de la  compétence  culturelle dans
I’apprentissage d’une langue seconde/étrangére se fait selon un
processus d’appropriation de tous les facteurs socio-culturels
entrant en interaction avec les locuteurs de la langue cible. Nous
nous basons sur nos expériences et observations d’enseignement,
il nous vient alors une premiére question : aprés trois ou quatre
années d’apprentissage du frangais, pourquoi reste-t-il tant de
difficultés rencontrées chez nos étudiants en frangais (précisément
ceux du département de francais de 1’université Tamkang a
Taiwan), possédant le niveau du DELF Bl ou B2, lors de la
présentation des sites historiques taiwanais aux Francophones ?
Nous avons beaucoup communiqué avec nos collégues enseignants
du FLE a Taiwan, et pour beaucoup d’entre eux, 1’acquisition de
la compétence culturelle d’une langue se confond avec celle de la
compétence linguistique/littéraire ainsi [’exploitation de la
rubrique « Civilisation » ou « Culture frangaise » sous forme de
textes/images dans des manuels de FLE se fait comme une lecture
complémentaire du manuel en introduisant du vocabulaire
thématique et culturel. Or, le langage en tant que systéme est
certes un fait de nature, mais également un fait de culture. De ce
fait, 1’apprentissage d’une langue s’associe nécessairement a la
culture de la langue cible et fournit & son apprenant un accés a la
culture d’une communauté différente de la sienne, communauté
avec laquelle il n’a pas de contact quotidien.

Les apprenants d’une langue étrangére désirent se servir de
cette langue pour établir des contacts directs avec les locuteurs de
la langue cible. Cependant, une formation incompléte conduit les
apprenants dans une impasse dans la mesure ou leurs compétences
demeurent somme toute limitées face a une situation de
communication réelle. Les entraves constatées au cours des

échanges sont directement liées a certains aspects négligés durant
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I’enseignement/apprentissage :  pratique nécessaire de la
communication réelle, motivation de 1’apprentissage, prise de
conscience des différences linguistiques/culturelles entre les
langues, adaptation psychologique et acquisition de savoirs socio-
culturels non seulement de la langue cible mais aussi de la langue
de départ, c’est-a-dire, de la langue de ’apprenant. C’est 1’aspect
interculturel que nous soulignons dans ce cadre d’étude de
recherche.

Soucieux de trouver les sources des problémes de
communication de notre public précités plus haut, nous avons
mené une enquéte, en 2010, en interrogeant vingt-huit étudiants
ou diplomés de licence du département de francais de 1’université
Tamkang (Taiwan), dont vingt ont obtenu le DELF B1 (groupe A)
et huit le DELF B2 (groupe B). La premiére question porte sur les
facteurs qui conduisent a des obstacles de communication lors de
la présentation de sites culturels aux Francophones. Trois facteurs
importants ont été partagés par les deux groupes d’interrogés : 1)
manque de vocabulaires (80 % du groupe A et 75% du groupe B)
et notamment de vocabulaire s relatif a la culture (70 % du groupe
A et 62% du groupe B) ; 2) manque de connaissances sur sa propre
culture (82 % du groupe A et 70% du groupe B) et 3) manque de
sujets d’échanges avec des Francophones (70 % du groupe A et 42%
du groupe B).

Parmi les trois facteurs, les deux premiers, a savoir les
manques de vocabulaires de connaissances de sa propre culture
nous ameénent a réfléchir aux problémes de [’acquisition de la
compétence interculturelle de notre public et a essayer de trouver
quelques pistes pédagogiques pour les aider & améliorer cette

compétence.
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II. Compétence interculturelle de communication

La compétence culturelle de communication est a la base de
la compétence interculturelle de communication. En effet, pour
étre capable de mener a bien une communication dans une autre
langue, y compris tout au long de 1’apprentissage de cette langue
qu’elle soit structurellement proche ou lointaine, 1’apprenant doit
s’approprier non seulement des notions linguistiques, mais aussi
des notions culturelles car la communication entre locuteurs de
deux langues différentes implique également que les cultures de
ces deux langues entrent en contact, un contact entre différentes
formes d’étre au monde.

Nous nous référons a la vision de I’interculturel de Davel. Ce
dernier indique que « le monde humain est par définition un monde
interculturel, c'est-a-dire un univers qui met en présence des
individus et des groupes qui constituent des mondes signifiants en
eux-mémes » (Davel & al, 2008 : 1). Pour ces auteurs,
« l'interculturel montre la relation qui existe entre des groupes
humains porteurs d'histoires, de comportements, de valeurs, de
symboles communs » (Davel & al, ibid. :10). Verbunt définit
I’interculturel de 1’optique plus social comme « wune fagon
particuliere de vivre avec plusieurs cultures. (...) Dans une société
donnée, l'interculturel serait une fagon particuliére d'organiser la
société multiculturelle » (Verbunt, 2001, p.90). Pour l'auteur,
I'interculturel permet également d'apprendre des autres cultures et
de se comprendre culturellement, en communiquant malgré les
difficultés. Avec l'interculturel, les différentes appartenances sont
reconnues sans pour autant enfermer les personnes, les différences
sont aussi acceptées et méme appréciées (Verbunt, ibid.).

La capacité interculturelle fondamentale, c’est-a-dire de la
décentration, de ’orientation positive vers 1’altérité, de [’aptitude
a se mettre a la place d’autrui et a raisonner comme lui, selon ses

réflexes et ses a priori. Or, la difficulté consiste a mener cette
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opération sans abandonner ses propres références culturelles, ses
propres valeurs, ses choix spécifiques (Chen, 2008). Nous
trouvons Porcher pertinent a ce propos: « Mon ouverture
interculturelle sera d’autant plus profonde que je serai plus
fortement moi-méme et, réciproquement, je maitriserai d’autant
mieux mon identité patrimoniale et singuliere que je serai plus
disponible au partage interculturel et d’un enrichissement. »
(Pocher 1995 :60)

En effet, dans les échanges au sein d’une méme culture, deux
personnes peuvent sans difficultés interpréter les comportements,
les silences, les gestes et les mimiques de leurs interlocuteurs. Or,
ce n’est pas le cas de deux personnes issues de cultures différentes.
Parmi tous les parameétres liés a la réussite/ 1’échec d’une
communication interculturelle, les perceptions, d’aprés nous,
jouent un role pertinent. En ce qui concerne les mécanismes de la
perception sociale, Gruére et Morel (1991) indiquent qu’ « On ne
peut pas connaitre sa propre culture si [’on n’en connait pas
d’autre. Et pour comprendre les autres dans leur différence il faut
savoir qui l’on est vraiment. La connaissance que [’on prend d’eux
peut nous y aider. » (Gruére et Morel, 1991 : 4). Ces auteurs
expliquent que la perception chez chacun de nous se construit
grace a notre équipement physiologique et aux influences regues
du milieu. La perception d’autrui correspond de plus a une
« transaction » car 1’autre nous pergoit en retour et ce jeu croisé
de représentations imagées influence les protagonistes. Selon les
auteurs, les difficultés des mécanismes perceptuels se présentent
comme suit : le premier contact, 1’effet de halo, la cohérence
prétée aux autres, les ressemblances abusives, la projection, les
interférences et 1’attribution causale. Ainsi, dans nos contacts
avec les étrangers, les situations ou notre conduite est pergue
comme incertaine peuvent déclencher de leur part des sentiments

de xénophobie conjoncturelle ou chronique.
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Parmi les difficultés des mécanismes perceptuels précitées,
nous mettons 1’accent sur les interférences et surtout sur le
transfert culturel. Nous nous appuyons sur I’explication de Gruére
et Morel (2001, ibid.) des interférences. Une des difficultés
perceptuelles lors d’échanges interculturels, qui se produisent
lorsque I’information sur autrui parait succincte, nous poussant a
rajouter abusivement des données qu’on ne vérifie pas
expressément, pour reconstituer un univers de vraisemblances.

Nous avons  précisé au début de notre étude que les
étudiants interrogés ont exposé leurs difficultés de communication
lors de leurs échanges avec des Francophones. Cela nous a amené
a réfléchir sur leurs origines et en creusant plus profondément,
nous avons essayé de mettre en place la stratégie de 1’effet culturel

pour voir si I’on trouverait un reméde a leurs difficultés.

III. Notion de ’interférence et du transfert

L’interférence est un phénoméne linguistique issu du contact
de deux ou plusieurs langues. Lors du processus d’apprentissage
de langue seconde ou étrangére, 1’apprenant se référe
naturellement aux automatismes acquis dans sa langue maternelle
et ce processus semble inévitable. D’aprés Darbelnet (1976 : 77),
elle est plus perceptible selon que les langues en contact sont
apparentées ou non. D’un point de vue linguistique, I’interférence
est définie comme accident de bilinguisme en raison du contact
entre les langues. Mackey (1976) définit ce phénomeéne : «
I’interférence est [’utilisation d’éléments appartenant a une
langue tandis que 1’on en parle ou que 1’on en écrit une autre ».

Les recherches montrent que 1’influence inter-linguistique
résulte de similitudes et de différences entre la langue cible et
toute autre langue acquise et que le transfert des connaissances
antérieures est inévitable (Besse & Porquier, 1984 ; Astolfi, 2003 ;
Odlin, 2005 ; Ringbom, 2007). Selon la théorie de 1’interférence
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« ce qui est proche ou semblable est facile a apprendre, ce qui est
différent donne lieu a un transfert négatif ou donc a des fautes »
(Marquillé Larruy, 2003 :64).

On utilise le terme « transfert » pour se référer a I’influence
d’une langue sur une autre chez un individu ou dans une
communauté linguistique. Ce terme décrit les effets
translinguistiques qui  apparaissent au niveau de la
conceptualisation ou des processus mentaux aussi bien que, plus
spécifiquement, dans 1’utilisation de tel ou tel item lexical ou de
telle ou telle structure, due a la connaissance qu’on a d’une langue
quand on en utilise une autre (Odlin, 1989 ; Jarvis & Pavlenko,
2007).

L’influence translinguistique est un phénomeéne divers dans
I’apprentissage des L2. Certains de ses effets sont positifs
(I’influence de la L1 étant utile quand les différences entre la L1
et la L2 sont relativement peu nombreuses), d’autres négatifs
(dans ce cas on parle souvent d’« interférences », erreurs
entrainées par des analogies fautives faites entre la langue
maternelle (L1) et les langues étrangéres (L2/L3) ou entre les
langues étrangéres mémes (L2-L3).

Beaucoup de recherches montrent que [’interférence
linguistique provoque de nombreuses difficultés pédagogiques sur
les plans phonétique, morphologique, sémantique et syntaxique.
Mais la plupart des chercheurs maintiennent que ces difficultés
rencontrées ne peuvent pas rendre impossible [’apprentissage
d’une nouvelle langue. Il nous semble important de spécifier ce
que nous entendons par L1, c’est-a-dire LM (langue maternelle).
La notion de LM renvoie a des pratiques langagiéres extrémement
variées en fonction des situations et des contextes
d’enseignement /apprentissage. C’est la langue acquise lors de
I’enfance, investie d’une charge importante sur les plans affectif,

langagier, culturel et social.
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Il est a noter que, dans un cours de langue, tous les
apprenants ont une LM, une langue acquise antéricurement et qui
n’est pas l’objet de 1’apprentissage formel et c’est la LM qui
figure au centre de leurs représentations et constitue un point de
fixation qui favorise 1’acquisition de nouveaux savoirs et savoir-
faire. L’autre role de la LM est celui d’ancrage. Il s’agit d’un point
d’appui sur lequel pourra se construire de nouveaux
apprentissages a 1’aide de transferts des compétences et
d’évolution des représentations.

Pourtant, beaucoup de recherches montrent que les
enseignants de L2 ou L3 considérent la LM comme un frein ou un
obstacle d’apprentissage des L2 ou L3 parce que les apprenants
pensent dans leur LM et qu’ils utilisent des structures existant
déja dans celle-ci pour créer de nouvelles phrases. Or, la LM peut
a la fois €tre un obstacle en cas d’usage trop récurent et un moteur
lorsque nous savons bien la doser. Que la LM soit ou non présente
matériellement dans la classe de L2/L3, qu’elle y occupe une place
ordinaire ou centrale, elle est la base de tout nouvel apprentissage
d’une langue, et ne peut pas étre négligée.

Les recherches en didactique relient la réussite de toute
intervention pédagogique a son efficacité a amener les apprenants
a développer des stratégies d’apprentissage, ensuite, et surtout, a
transférer et appliquer d’une fagon plus souple et adaptée les
connaissances et les habiletés stratégiques acquises. Dans le cas
de notre étude ci-présente, les transferts culturels de la L1/LM
nous semblent importants pour la réussite de communication

interculturelle de notre public.

IV. Stratégie et application des transferts culturels

Les études de transferts culturels montrent comment de
nombreux phénoménes culturels se constituent a partir d’¢1éments

étrangers a la société ou ils prennent place. Elles prétent une
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attention particuliére aux déplacements sémantiques qui
accompagnent ces appropriations. Ce qui est transféré a rarement
la méme fonction ni la méme signification dans son contexte
d’origine et dans celui d’arrivée.

Dans le cadre de notre enseignement, un débat est souvent
mené sur la nécessité de la présence de la LM dans une classe de
L2/L3. Faisant face aux problémes/obstacles rencontrés par notre
public lorsqu’il lui est demandé de présenter en francais sa propre
culture aux Francophones, la premiére hypothése qui nous vient a
I’esprit, la connaissance suffisante ou non de sa propre culture.

En 2020, nous avons décidé de donner des tdches a vingt-huit
étudiants de troisiéme et quatriéme années du département de
francais de 1’université Tamkang, qui suivent nos cours intitulés

Pk F %8 E 2 & fF Pratique en milieu de travail et
coopération industrie-université ;| .

Les vingt-huit étudiants se composent de deux groupes, dont
vingt ont obtenu le DELF B1 (groupe A) et huit le DELF B2
(groupe B). Nous leur avons demandé de choisir un site historique
a Taipei et de faire une petite vidéo d’une a deux minutes en
francais pour présenter le site aux Francophones.

Nous avons invité deux guides touristiques possédant un bon
niveau en frangais (B2 ou C1) a faire des observations et évaluer
les productions de nos étudiants.

Les taches se sont déroulées en deux phases :

1. Les étudiants ont fait le premier essai sans préparation.
Ensuite, nous leur avons accordé vingt minutes de
préparation. Il ne leur a été fourni qu’un papier et un
stylo. Ils ont ensuite fait le deuxiéme essai. Aprés deux
essais, ils ont présenté leurs problémes rencontrés, et le
manque de vocabulaire et de connaissances sur le site
sont les deux problémes les plus importants chez 85% de

ces étudiants.
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Selon les observations des deux guides, il n’y pas de
grandes différences entre les productions des étudiants.

2. A la suite des deux essais précités, nous avons accordé

20 minutes de préparation aux étudiants. Ils avaient le
droit de consulter des informations en chinois sur leur
site a présenter. Vingt minutes aprés, ils ont fait le
troisiéme essai. Cette fois-ci, les étudiants et les deux
guides ont vu les progrés remarquables des étudiants.
Les étudiants ont partagé, suite a cet essai, leurs
réflexions : la clé de leur progrés était la connaissance
du site historique a présenter et ils se sont rendu compte
que l’insuffisance des connaissances sur leur propre
culture bloqué leur expression en frangais.

A part une évaluation qualitative venant d’étre présentée,
nous avons effectué¢ également une évaluation quantitative selon
quatre critéres : 1) compétence linguistique (CL) ; 2) compétence
culturelle (CCU) ; 3) compétence de communication (CCM) et 4)

performance lors de guider la visite (PG). L’évaluation

Evaluation des résultats d'activités

20
15
10

2éme phase C
lére phase CL

W 1ére phase CL M 1lére phase CC M 1ére phase CCM 1ére phase PG

B 2éme phase CL  m2éme phase CC M 2éme phase CCM B 2éme phase PG

quantitative a été procédée en méme temps et en deux phases que
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I’évaluation qualitative que nous avons présenté plus haut. La
notation s’est fait a la francaise, de 0 a 20. Le tableau ci-dessous
montre les résultats comparatifs de deux phases de 1’activités.
Nous voyons bien qu’il y a une différence significative entre deux
phases (voir le tableau ci-dessus) et il est clair que la compétence
culturelle et la compétence de communication se lie étroitement

(voir le tableau ci-dessous).

Evolution de les compétences culturelles et de
communication

A~ =

SR A R R RN RN RN AR
SRR REREEE RN
cCEbECEE L EEEEEEEEEEEEEELERE
lere phase CC lére phase CCM = )&me phase CC = )eme phase CCM

Nous avouons que 1’activité pédagogique venant d’étre
présentée est loin d’étre bien planifiée, cependant cela nous a
donné un apercu sur la place non négligeable de transferts

culturels de la L1 a la L2/L3

Conclusion

Dés I’introduction, nous avons indiqué que ce travail de
recherche est né des problémes/obstacles de communication
interculturelle de nos étudiants lors des échanges avec des
Francophones. Ces problémes nous aménent a retrouver les
sources et des remédes en vue de 1’amélioration de leur
compétence de communication interculturelle.

En effet, parmi les difficultés et problémes de notre public

173



WITYNESwEE 2022 4F 12 H No.38
DOI: 10.29716/TKSFLL.202212_(38).0006

lorsqu’il s’exprime en francgais, certaines sont liées a la langue
mais d’autres relévent plutdt de 1’interculturel. Dans le cas de
notre étude ci-présent, il s’agit de I’insuffisance de connaissances
portant sur sa propre culture. Nous ne prétendons pas que cette
insuffisance est la seule source des problémes de communication
interculturelle de notre public, cependant, les transferts culturels
de la L1 sur la L2/L3 nous semblent une piste a poursuivre dans
notre enseignement.

Nous espérons partager nos observations et nos expériences
et faire appel a des discussions et des solutions pour renforcer la

compétence interculturelle des apprenants de frangais.
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Impressions of Asia in the work of Paul Morand :
From the exoticism of travel to the

cosmopolitanism of literature
[ Abstract])

If we miss travel in this difficult period of pandemic, we need
to review and rethink the meaning of travel and we can think about
the writings on travel of the last century in the Twenties. One of the
first example of modern cosmopolitan in French literature is Paul
Morand. From an artistic and historical point of view, his works
bear witness to the times, and it is not without merit to rercad the
works of the time. Especially in the 1920s, his works inspired the
public's dreams of travel, a better life, long-term residence abroad
and endless travel. The storytelling was created in the style of the
era when it was agile, fast and carefree, and we ran to the world
with speed. He went to Asia in 1925, the experience allowed him to
meet and talk with several French writers and provided him with
literary resources. The Asian trip continued to Bangkok, he was
going there to take up his job, but travel stories will also provide
inspiration for the short story collection of East India and Company.
In the 20th Century Chronicle collection, Morand collected novels
and short stories from four continents; Living Buddha was written
from his experience in Thailand, which was the repressentative
writing of Asia in the collection. In his later years, he used family
memories to include stories describing the siege of Beijing by the
Eight-Power Allied Forces in the collection of short stories End of
the Century. This article will discuss some impressions of Asia that
he invents with writing during a changing world and his anxiety for

Europe. We try to understand also his cosmopolitism.
[Key words]

Paul Morand, impression of Asia, East India and company,

Living Buddha, End of Century
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Impressions d'Asie dans 1'ceuvre de Paul Morand -

De l'exotisme du voyage au cosmopolitisme littéraire

Les occasions de voyage se sont raréfiées en période de la
pandémie. Il nous semble intéressant de nous pencher sur des
récits de voyage au début du XXe siécle et de réfléchir de
nouveau au sens du voyage. Paul Morand, diplomate et homme
cosmopolite, nous a laissé des récits datant des années folles et
il est un des premiers exmples de voyageurs de la vie moderne.
Le grand voyage autour du monde qu’il a effectué le conduit en
Extréme-Orient et formera la substance de textes ou il met en
scéene des récits en partie fantastiques inspirés des réalités
rencontrées ou des légendes. Témoin de son temps du point de
vue artistique et historique, il n’est pas sans intérét de relire ses
ouvrages de 1’époque qui font réver au grand public une vie
excitante, des séjours étrangers, des voyages interminables. Son
écriture nous aide a revivre la vie insouciante entre les deux
guerres. Notre travail n’est pas de rediscuter ici son passé
politique mais de nous appuyer sur le style littéraire singulier de

cet orfévre de la langue francaise.

Paul Morand s’est rendu en Asie en 1925, I’expérience va
lui permettre de rencontrer ses confréres écrivains et lui fournir
des ressources d’inspiration. Le trajet lui donnera occasion pour
développer des nouvelles dans East India and company, le voyage
asiatique continue vers le Siam (Bangkok), il s’y rend pour
prendre sa fonction. Il commence a écrire Bouddha vivant en 1925
a Bangkok et termine en 1927 en France. Dans sa vieillesse, il
reprend le souvenir pour présenter le siege de Pékin de 1900 dans
Fleur-du-ciel en 1954. Ces récits sur 1’ Asie font 1’objet principal

de notre travail. L’étude essaie de répérer quelques impressions
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d’Asie forgées par Paul Morand dans un monde bouillonnant. On
¢tudiera d’abord les premiéres impressions teintées de I'exotisme
alors a la mode dans ses nouvelles dans East India and company
(1926). 11 faut entrer dans le monde de Bouddha vivant (1927)
ensuite pour comprendre son interprétation du choc culturel, son
approfondissement du regard et sa réflexion avec 1’effet miroir
sur 1’Occident. Avec Fleur-du-Ciel (1956), on essaie de
comprendre sa révélation personnelle de l'agonie de la Belle
Epoque au travers du récit du siéege de Pékin. Avant de conclure,
on tente d’analyser son cosmopolitisme littéraire non-engagé et
cynique. On examinera en particulier a travers ces récits la fagon
dont Morand essaie de penser sur la rencontre Orient-Occident :
le diplomate fait-il autre chose que de reprendre des clichés

occidentaux sur 1’Orient ou essaie-t-il de démystifier ces clichés ?

Introduction

De I’enfance a 1925, le pére de Paul Morand, Eugéne Morand
et directeur de 1’Ecole supérieure des arts décoratiques, lui donne
déja la chance d’entrer dans un cercle prestigieux, Paul Morand
fréquente des artistes comme Mallarmé ou Rodin, il connait depuis
trés jeunes ages le milieu créatif. Sa meére, amie de la famille
Lalique, lui fait rencontrer également Giraudoux ; ce dernier
devient ensuite son précepteur. Regu le premier au concours du Quai
d’Orsay, il entre ensuite dans la classe ¢lite de Philippe Berthelot
des Affaires étrangéres, il a pour camarade Saint-John Perse, il lie
I’amiti¢ avec des écrivains et rencontre Jean Cocteau et Marcel
Proust. La carri¢re diplomatique de Paul Morand est paralléle a sa
carriére littéraire, tout comme son ainé Paul Claudel. Il était attaché
de I’ambassade a Londres pendant que Claudel était connu avec

Connaissance de [’Est et quand Saint-John Perse était aussi sur le
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point de partir en Chine a son tour. Proust, Colette, Cocteau et
Radiguet sont des amis proches de Morand, la couturi¢re Chanel et
la pianiste mécéne Misia Sert font partie de sa fréquentation, sa
future femme Héléne est une riche roumaine d’origine grecque ; il
connait tout un monde artistique et mondain de la bourgeoisie
européenne. Quant au domaine de la musique et de la danse, il y a
aussi Milhaud et Stravinski. Le jazz est a la mode aussi. Joséphine
Baker, effigie de 1’époque, lui inspire plus tard pour créer le
personnage d’une nouvelle. Pendant les années folles, Paris est une
féte et avec la furieuse passion en route du voyage ; tout ceci, Paul
Morand y participe, car le diplomate se veut surtout globe-trotter.
D’un style rapide, des histoires s’inventent et s’envolent sans souci,

on court au monde en vitesse avec lui.

1925 : I’année des premiéres rencontres et expériences en

Asie

L’année 1925 est une année spéciale pour Paul Morand, il a
déja publié¢ L’Europe galante et a bénéfici¢ d’un congé du Quai
d’Orsay. Il se rend en Asie pour prendre sa fonction
diplomatique car il obtient des Affaires étrangéres un poste pour la
gérance de la Légation de France a Bangkok. Le 11 juin, il recgoit
son passeport diplomatique, paraphé par Alexis Léger, Saint-John
Perse qu’il connait depuis longtemps est une figure parmi d’autres,
comme Claudel, qui lui donne envie de voyage en Extréme-Orient.
Il décide de passer par les Etats-Unis et de faire a ses frais un tour
du monde pour rejoindre Bangkok. Le 21 juillet, il est a Nikko au
Japon et séjourne quelques jours chez Claudel a Chuzenji. Il fait
aussi un bref passage en Chine continentale (Pékin et Shanghai). Le
voyage de Morand en Chine occupe peut-étre une place mineure
dans son tour du monde, mais ce passage en Extréme-Orient était

nécessaire pour lui car c’est en rapport avec toutes ses rencontres
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au Quai d’Orsay. Morand était trés li¢ avec Saint-John Perse, ils
sont tous les deux protégés de Berthelot a 1’époque comme Claudel.
C’est grace a Berthelot que Paul Morand a pu rencontrer Claudel en
1916. Il revoit Claudel en 1925 pendant le voyage. Il ne faut pas
oublier Malraux, le futur ministre de la Culture de Gaulle. Malaux
était encore aventurier en 1925 quand Morand I’a rencontré a Saigon
au Vietnam. Il accueille Claudel plus tard a son tour, en mars 1927
a San Francisco (ou est le dernier étape du prince Jali dans Bouddha
vivant ) ; Claudel devrait a son tour rejoindre son nouveau poste
d’ambassadeur de France a Washington. Les dialogues de toutes ces

rencontres enrichissent certainement les récits de Paul Morand.

L’année 1925 marque aussi un nouveau tournant dans
I’Histoire chinoise. La mort de Sun Yat-Sen en mars provoqua les
hostilités entre les nationalistes regroupés autour de Chiang Kai-
Chek et les communistes, membres intermittents nationalistes. Le
30 mai 1925 éclata un mouvement anti-anglais qui fut suivi par une
gréve générale en juin et juillet, paralysant les ports et le trafic
maritime. Les dissensions entre les communistes et les nationalistes
furent trés marquées par la gréve insurrectionnelle de Canton.
Pendant son tour du monde, Morand a évité Canton, mais il a pu
sentir la tension durant son passage de Shanghai a Hong Kong ou il
se trouva bloqué par la gréve et bousculé par de nombreux réfugiés
fuyant les violences du désordre, mais ce voyage 1’inspire des
intrigues dans les nouvelles exotiques et fantastiques dans FEast
India and company. Le tour du monde et particuliérement ce trajet
asiatique lui fournit le cadre des aventure et de fantaisie tout a fait
dans l’esprit du temps. Le recueil rassemble douze nouvelles
surpenantes sur 1’Asie, I’Océanie et I’Extéme-Orient, on pourrait au

moins signaler cinq parmi douze qui puissent intéresser a notre
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étude : Chu-Ti de Canton, Histoire de revenants, Fantomes chinois,

Archie Spencer, Le Cheval de Gengis Khan.

I. East India and company : Premiéres impressions

teintées de 1'exotisme alors a la mode

Inédites en francgais, les nouvelles dans East India and
company sont écrites directement en anglais, publiées d’abord dans
Vanity Fair en 1926 et sont rassemblées ensuite dans le recueil East
India and Company a New York en 1927 par 1’éditeur américain
Boni. Il venait de terminer un premier tour du monde dont chaque
texte présente une étape. On y trouve un chasseur de fauves échappé
d'une bizarre aventure a Saigon, un savant écossais dans la vie
tahitiennes, un missionnaire en Chine cerné par des soldats fantémes
ou un dieu vivant trouvé dans un archipel mélanésien, c'est un
extravagant voyage dans I'Asie des années vingt que nous livre ici
Paul Morand, le chevalier de la nouvelle de I’époque nous livre ses
premiers apergues exotique dans ces récits fantastiques du voyage.
La nouvelle politico-policiére intitulée Chu-Ti de Canton a pour
toile de fond son passage a Hong Kong. Dans cette nouvelle, un
Frangais en mission diplomatique tombe amoureux de la maitresse
d’un général, alors que 1’objet de sa passion n’est qu’un homme
travesti du parti communiste ; il s’est trouvé mélé a un plan d’action
des communistes chinois en Europe. A propos, Malraux écrira aussi
plus tard de nouveaux héros révolutionnaires en s’inspirant du

mouvement des grévistes de Canton.

D’autres nouvelles Histoire de revenants (dont le titre en
anglais est A chinese ghost story) et Fantomes chinois (titre anglais :
Chinese phantoms) reprennent le théme emprunté a Folklore
populaire chinois, 1’anthologie de contes populaires chinois réunis,

traduits et publiés en 1909 par le pére Léon Wieger. Dans Histoire

184



BRITHNEsmE 2022 4 12 A No. 38
DOI: 10.29716/TKSFLL.202212 _(38).0007

de revenants, c’est 1’histoire d’un missionnaire franciscain qui s’est
trouvé dans le voisinage d’une contrée de fossés et de ravins ou il a
dormi a la belle étoile en croyant étre arrivé la veille dans une
auberge. Il a vu une résurrection extraordinaire du fantoéme du
Général chinois Hiang-Tsi du temps des Han (aux environs de 1’an
200 avant notre ére). Dans Fantomes chinois, il raconte un épisode
sur un acteur et sa troupe qui re¢oivent la commande pour jouer en
silence dans une maison de Shanghai. Mais dés 1’entrée d’un acteur,
accompagné d’un assourdissant fracas de tambours et de cymbales,
la terre semble s’ouvrir sous leurs pieds et ils se retrouvent seuls,
au milieu de fourrés, devant une tombe. Morand développe ici les
stéréotypes extravagants des pays imaginés par |’Europe. Le
narrateur des nouvelles posséde un style a la maniére des contes
cruels de Villiers de 1’Isle-Adam et manifeste clairement le cynisme
et la déception de Morand lors de son voyage en Chine ; la Chine
matérielle est pour lui dorénavant un pays sceptique, rationnel et

incrédule, une pierre dure qu’aucun esprit de foi ne saurait attendrir :

« Si les Européens stériles, au ceeur desséché, se tournent vers
1’Asie pour une révolution, qu’ils lorgnent du coté de 1’Inde
mystérieuse mais surtout pas vers la Chine. Il n’y a rien en
Chine qui puisse alimenter la croyance en des pouvoirs

surnaturels ou en un au-dela »!

La rencontre avec un prétre dans le texte, le Pére V,
certainement créé a 1’image du Pére Wieger, apporte un autre aspect
de la vision. Le Pére dans la nouvelle veut voir dans 1’Asie le
subconscient du monde, le lieu ou les réves régnent sans partage.

Missionnaire, il n’est pas moins fasciné par les phénomenes

U paul Morand, Nouvelles complétes, tomes I, Gallimard, Bibliothéque de la

Pléiade, Paris, 1992, p. 802.
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surnaturels chinois, et il va jusqu’a dire au narrateur qu’il adore les

spectres chinois :

« car ils sont, dans I’ensemble, inoffensifs et plus comiques que
terrifiants et la Chine, ou nul trépas n’est jamais voué a 1’ oubli,
nul ossement livré a 1’abandon, est un vrai paradis pour les

fantomes »>

La révolution industrielle et le progres technique font que la
religion perd ses croyants en Europe, les philosophes sont aussi
curieux pour la découverte du mystére religieux envers 1’Orient ou
la croyance semble permanente et encore possible pour une
renaissance. En réalité, Morand se sent appartenir a une génération
indifférente qui ne croit plus en rien, pas plus aux fantomes qu’a
autre chose. Quelquefois, c’est beaucoup plus pour ricaner et
démentir une utopie paradisiaque que pour créer un monde fabuleux
qu’il s’inscrit dans le sillage de la tradition du conte extravagant,
en Candide voltairien, cynique et moderne, mais non naif.
Néanmoins, il réussit en méme temps a inventer d’un seul trait un

espace inoui existant encore aux confins du monde.

Dans Archie Spencer, il raconte une histoire ironique dont le
personnage est inspiré pendant sa traversée en bateau de Hongkong
a Singapour de sa rencontre avec un voyageur américain, courtier
de chasseur de fauve. Dans cette nouvelle sur la mésaventure d’un
marchand d’animaux sauvages, Archie Spencer a rencontré la
misérable épouse étrangere, Floral O’Dell, d’un Chinois nommé Ah-
Tchou a Saigon. Cette occidentale est enfermée par son mari au
milieu des animaux. Elle suppliait Archie Spencer de 1’arracher au

« péril jaune », son mariage avec un Chinois. Sur fond de ses

2 Ibid, p. 803.
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souvenirs personnels, Morand saisit les couleurs farfelues d’un
exotisme en créant un mari chinois, Ah-Tchou et une épouse
occidentale, Floral O’Dell. Il a inventé un mari chinois terrifiant et
sauvage a 1’image des personnages féroces dans les contes chinois
traduits. Sa nouvelle est en réalité une critique assez séveére et

négative envers des Chinois au sujet des mariages mixtes :

« Un Chinois a 1’air tout a fait acceptable quand on le
rencontre hors de Chine ; on pourrait méme croire qu’il est
comme tout le monde. Mais dés qu’on pénctre vraiment chez
lui, on comprend & qui on a affaire : & un sauvage, a une

brute !»?

Morand s’est marié¢ en 1927 avec la princesse Soutzo, née Héléne
Chrisoveloni, fille et sceur de banquiers grecs richissimes et ex-
é¢pouse d’un hospodar roumain. Elle fait partie d’une société
mondaine bercée du snobisme qui offre souvent le cadre de
nouvelles a l'auteur. L’étrangeté et le salut miraculeux de ce
chasseur d’animaux sauvages se manifestent dans la nouvelle quand
il a entrepris de sauver Flora encerclée par les fauves ; il a pu
dresser ces animaux acquis dans un cirque et échapper ainsi au
danger. L’auteur nous laisse une impression forte par sa fantaisie
dans la création d’un cadre inhabituel et un dénouement
humoristique sur des animaux dressés. Paul Morand, par un
¢loignement profond et une distance détachée, a ainsi pu créer dans

la froideur des personnages vivants.

L’étrangeté est développée dans Le Cheval de Gengis Khan a
I’aide d’un objet magique qui fait penser a la sorcellerie chamane.

La Mongolie mystérieuse laisse dans cette nouvelle son empreinte a

3 Paul Morand, East India and Company, Arléa, Paris, 1987, pp. 32-33.
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I’évasion d’un voyageur parisien : un crane de cheval ramassé dans
le voyage semble posséder une puissance maléfique et finit par tuer
quelqu’un. Cette nouvelle est dans la continuité et 1’atmosphére
surnaturelle des contes chinois d’Histoires de revenants et de
Fantémes chinois du recueil. L’intensité provient de la couleur
mystérieuse de la magie, des superstitions orientales et de la
référence de la 1égende du héros nomade Gengis Khan, conquérant
d’un vaste empire du nord de la Chine aux confins occidentaux de
la Perse. La légende veut que le cheval du héros possédait une
puissance divine, car le maitre de Gengis Khan, c’était son cheval.
Selon le mythe et a la mort du cavalier nomade, on n’enterra pas son
corps selon la coutume nomade, mais qu’on le laissa dans une tente,
é¢tendu dans 1’espace ou le vent de sable du désert viendrait
accomplir ’enterrement solennel du ciel. Le personnage principal
ayant cru trouver le crdne du cheval de Gengis Khan ne pourrait plus
s’en séparer. L’arrivée de son escorte semble ajouter le mystere car
il le trouva prostrée a terre. La vue du crane avait rempli ces
hommes d’une terreur *. Morand a emprunté le nom de son
personnage a son cousin par alliance Eirik Labonne, mais il nous
semble que le voyage de son ami Saint-John Perse dans le désert de
Gobi a une place considérable dans la transformation. Certes, la
route de la soie et la Mongolie sont toujours des défis attirants pour
les grands voyageurs, le voyage d’Alexandra David-Neel au Tibet
en 1924 a fait envier aussi plus d’un Européen, mais un épisode du
voyage de Saint-John Perse dans le désert de Gobi est identique et
correspond presque trait pour trait a cette nouvelle. Saint-John Perse
a pour le cheval une passion depuis que ses parents lui en ont offert
un pour 1’anniversaire de ses huit ans, le hasard veut aussi qu’il a
trouvé un crane de cheval dans le désert de Gobi. La source de cette

nouvelle de Morand vient trés probablement de 1’expérience vécue

4 Paul Morand, East India and Company, Arléa, Paris, 1987, p. 92.
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par Saint-John Perse. Lorand Gaspar en décrivant 1’expédition de
Saint-John Perse dans « Qui fut cet homme et quelle fut sa
demeure » ° nous permet d’identifier cet épisode. On retrouve

également 1’écho de ce voyage dans Anabase® de Saint-John Perse.

L’originalité de Morand est d’inventer un crane de cheval
magique avec le mystére du lointain, cet objet magique est aussi
maléfique comme le prédit un prétre mi-docteur, mi-sorcier dans le
texte. Ce crane de cheval trouvé dans le désert semble destiné a une
vie vagabonde, car le crane provoque des accidents malheurux
depuis son retour a Paris. Le dénouement qui nous entraine vers une
réverie infinie est une surprise pleine d’imagination : le crane
magique jeté dans la Seine flotte avec le courant, le cheval de
Gengis Khan des steppes mongoles avait repris sa route de voyage,
avec dans sa bouche le saveur du sel, un gotlit semblable au souvenir
du grand désert mongol, autrefois une mer. Pour Morand, les
Chinois sont sceptiques et indifférents, les Mongols sont le peuple
d’un pays ou triomphaient la magie et toutes sortes de pratiques
démoniaques, ils sont tous superstiticux et sauvages ; le cadre
étranger est idéal pour mettre en scéne ses nouvelles extravagantes.
Il récalme la liberté et le droit du créateur sur ses personnages, car
on met dans les histoires ce que 1’on imagine, réve et souhaite étre ;
les livres pourraient ainsi étre des désirs réfoulés, des actes
manqués. Le héros synthétique et fabuleux n’est qu’un masque de
I’auteur. En tout cas, le globe-trotter permanent et le voyageur
solitaire est sans état d’ame quand il ridiculise ses propres

personnages, réaliste méme s’il crée un monde imaginaire. Dans une

> Lorand Gaspar, « Qui fut cet homme et quelle fut sa demeure » in Europe, n°
799-800, nov.-déc. 1995, numéro spécial : « Saint-John Perse », pp. 6-15.
% Saint-John Perse, Eloges, suivi de La Gloire des Rois, Anabase, Exil, Gallimard,
coll. Poésie, 1994, p. 114.
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biographie récente, Pauline Dreyfus’ a retracé pour nous les étapes
rapides de ce voyage de tour du monde vers Siam, actuelle Thailande.
Et c’est surtout dans Bouddha vivant que Paul Morand va développer
de cette expérience les chocs des cultures et ses réflexions sur la

rencontre entre 1’Occident et 1’Orient.

I1. Bouddha vivant : Approfondissement du regard et effet

miroir sur 1'Occident

Rappelons que 1’année précédente, en 1924, Claudel publie
Soulier de satin pour régler son compte douloureux de 1’amour et
son aventure en Chine, Saint-John Perse quant a lui sort le poéme
Amitié du prince, une transformation aussi de son passé chinois. En
1925, Morand regoit le passeport de la main de Saint-Johne Perse,
il rencontre Claudel au Japon dans son tour du monde. En septembre
1925, Morand arrive au Siam, actuelle Thailande. Il va commencer
a travailler sur Bouddha vivant, mais le livre sera terminé aprés son
retour en France et aprés son mariage, en janvier 1927. En octobre
1925, souffrant d’une dysenterie contractée en cours de voyage, il
demande son départ de Bangkok pour raison de santé. Il gagnera le
Cambodge, puis Saigon au Vietnam ou il sera hospitalisé au début
de novembre. Pendant cette période, il regoit la visite d’André
Malraux, déja en Indochine depuis 1923. En une seule année, Paul
Morand a rencontré les trois Francais les plus asiatiques de I’époque.
La Tentation de [’Occident de Malraux parait en 1926, [’année apreés
son retour en France et la rencontre avec Paul Morand. A son tour,
Morand devrait comme d’autres avant lui laisse une marque et une
réflexion sur la rencontre entre 1’Occident et 1’Orient. Bouddha
vivant est le compte rendu de Morand aprés son aventure asiatique,

ce livre est aussi le cheval de bataille pour I’auteur. En janvier 1927,

7 Pauline Dreyfus, Paul Morand, coll. NRF Biographies, Gallimard, Paris,
2020, pp. 126-131.
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il s’est marié, en mars, il recoit cette fois a San Franciso la visite
de Claudel en route vers son poste d’ambassadeur a Washington. San
Franciso est aussi la dernié¢re étape du prince asiatique avant son
retour dans Bouddha vivant. En avril, Morand termine 1’écriture du
livre en France. Cette méme année, toujours en 1927, East India and

company est publié a New York.

Plus tard, quand il regroupe les textes sur les quatre continents
en un seul volume dans Chronique du XXe siecle, Bouddha vivant,
fruit du séjour de Bangkok, est la partie choisie pour représenter
1’Asie. Bouddha vivant sera repris dans ce volume ou il fait voyager
ses lecteurs en séjour du tour du monde, en Europe galante, en Asie
bouddhique, en Afrique de la magie noire et en Amérique,
« championne » du nouveau mode d’emploi du si¢cle. En modernité
et en mondanité, il démystifie la Iégende du lointain exotique tout
en préservant une part de merveilleux possible. Son attitude
hautaine peut nous déplaire, mais on admire, bon gré et mal gré, sa
création sous le signe de la légéreté. Dans Bouddha vivant, il
propose une interprétation et une révélation moderne de la légende
de Bouddha au XXe si¢cle. L histoire décrit 1’aventure d’un prince
asiatique dans sa recherche de la connaissance en Occident. Le
prince héritier Jali du petit royaume Karastra est attiré par
I’Occident. Guidé par Renaud d’Ecouen, un Francgais en Asie qui lui
sert de chauffeur et de chambellan, mais aussi ami ayant la méme
passion des voitures de vitesse. Pour découvrir 1’Occident, le prince
fuit la famille royale, il explore Marseille et Londres ; il étudie a
Cambridge, part ensuite pour Paris, New York et San Franciso. La
découverte d’un monde brillant et cruel est pour lui 1’outil surpris
d’une révélation de soi. Dans ce parcours en Occident, avec un
regard asiatique, c’est une sorte de Lettres persanes de Montesiqueu

au XXe siécle au golt du jour et d’un rythme animé des années folles
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que Morand nous livre ici. C’est aussi loin du pays quand Jali
reprend le texte classique du Bouddhisme. Il commence a se
réferencier sa vie a I’exemple du Bouddha. Renaud mort a 1’hopital
fait que Jali pert son fil conducteur en Occident ; il doit désormais
vivre sa propre aventure dans les villes européennes. Décu par
Londre, il débarque en France. A Paris, prés de Saint-Cloud, il vit
avec la femme aimée Rosemary, une Américaine bourgeoise dans la
forét. Apres le départ de cette derniere en Amérique, Jali quitte Paris
de nouveau pour retrouver Rosemary. Une fois arrivé & New York,
Jali a compris ’obstacle et la différence culturelle entre eux et
surtout le mépris de la société newyorkaise pour la race de couleur.
La déception est totale dans son chemin de connaissance en
Occident, Jali ne pense qu’a retourner en Asie. En arrivant en
Californie, il a rencontré un horloger chinois dans le quartier
chinois. Il apprend auprés du vieillard le métier et I’essence humble
de la sagesse. Le roi Indre II meurt, Jali rentre dans son royaume
pour régner comme Roi Indra III. Il trouve la sérénité dans sa propre
illumination aprés avoir fait son voyage d’initation de la vie en
Occident. L’histoire chemine dans la réflexion sur le rapport entre
I’Occident et 1’Orient a 1’¢re nouvelle dans les années entre-deux-

gucerres.

La version moderne du Bouddha vivant, le réveil du prince Jali
de Morand est une perception pour montrer que 1’Occident n’adapte
pas dans 1’essence la pensée orientale ; son espoir et son amour
comptant sur 1’Occident ne sont qu’un réve désabusé ; le récit est
sous le signe d’échec dans la rencontre entre 1’Occident et 1’Orient.
A travers ses deux personnages, le prince Jali et son ami Renaud,
un noble frangais en Asie, Paul Morand évoque une sorte de
I’Exotisme en double faces. Il y a dans I’Exotisme un certain dégoft

pour ce qu’on est et qui donne le désir vers 1’ Autre inconnu, mais il
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ne manque pas aussi dans ce genre de réverie la déception aprés le
contact avec la réalité. Renaud est celui qui préfére voir 1’autre
monde restant inchangeable parce que le sien est déja changé trop
vite jusqu’a disparaitre. Avec son mépris pour 1’Occident, il a vite

I’horreur de 1’Orient transformé :

« Nous reprocher de n’étre pas des Jaunes, c’était idiot. Il
fallait étre Keyserling, qui du reste vit sur un voyage d’avant-
guerre, pour en arriver la ; d’ailleurs les Allemands sont
suspects qui aiment mieux crier que 1’Occident se meurt que
d’avouer qu’ils n’ont pas réussi a passer sous 1’Arc de Tromphe.
Déja 1I’Inde de Kipling, la Chine de Claudel avaient été
rejonidre la Perse de Montesquieu et le Grand Mogol de Marco
Polo. Ce que Renaud rencontre en Asie, ce furent des raisons
de moins détester I’Europe. En réalité, s’il y a un moment ou
1’Asie se trouvait vis-a-vis de 1’Europe fortement débitrice,

c’était bien aujourd’hui. »®

Il est intéressant de noter que la Iégende est tout a fait dans
son cadre oriental chez Victor Segalen et Hermann Hesse, alors que
la version de Morand comporte un choc des cultures. Il est important
d’approfondir la rencontre et le voyage vers 1’Autre de Jali et de
Renaud dans Le Bouddha vivant de Morand. Par 1a, 1’auteur introduit
son analyse dans la rencontre entre 1’Occident et I’Orient. Le regard
de Renaud est représentatif d’un Occidental qui cherche a 1’Orient
un paradis perdu, et qui réve de retrouver des « bons sauvages ». La
contrée de 1’Asie Sud ou précisément le royaume Karastra est créé
par Morand comme une utopie, un paradis sur terre : les moeurs des

habitants dans cette région étaient fluides, tolérantes comme 1’eau ;

8 paul Morand, Chronique du XXe siécle, Paris : Grasset et Fasquelle, 1980, P.
122.
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une population flottante dont la vie sur 1’eau comme un paradis
vivant sur le fleuve, ayant une barque comme domicile et échappant
ainsi a tout recensement. Le royaume Karastra est bien siir créé sous
le signe de Siam, actuelle Thailande, mais aussi un peu de

Cambodge.

« Mystére de 1’ame, détente du corps dans un bain de vie
collective, contacts avec 1’absolu calme nécessaire a un jeune
esprit trop tot parvenu au dernier degré de 1’acidité, legons de
sagesse et de dignité, fuite dans un nouveau Moyen Age, tout
ce que Renaud était venu chercher - et jusque- 12 vainement -
en Asie, il le trouva, par une surprise du sort, au royaume de
Karastra... Renaud &éut quitté la Méditerranée avec ses dieux
anthropomorphes, longé 1I’Egypte ou les divinités a corps
d’homme ont déja des tétes d’animaux, pour arriver enfin a ces
régions extravagantes ou tout ce qui est humain a disparu et ou
triomphe, derricre des idoles entiérement bestiales,

I’invisible.»’

Jali symbolise en effet les Asiatiques fascinés par le progrés et
la science en Occident. Autant que 1’Orient est exotique pour
I’Occident, autant que 1’Occident représente la force nouvelle dans
I’¢ére moderne pour 1’Orient. Bien protégé comme prince oriental, il
pouvait avoir des désirs brusques, des satisfactions fourdoyantes et
I’amour assouvi facilement. Le prince acquit beaucoup de
connaissances méme aprés avoir été enseigné. Mais le réel doit étre
vécu, surtout qu’il a rencontré Renaud qui a déja fait 1’expérience
de son co6té. Alors, il ne réve plus, il pense et réfléchit a partirt, car
I’Europe excite son imagination. Comme chaque jeune Oriental qui

apprend a vivre mieux, 1’Europe et 1’Amérique sont considérés

% Ibid, p. 123.
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comme exemples et réponses a 1’époque. Il cherche s’expérimenter
a I’extérieur. Mais, c’est 1’illusion et surtout la déception aprés une
expérience vécue chez 1’Autre, pour Jali autant pour Renaud ; la
conclusion de Morand condamne une Europe livrée aux vices et a la
vie moderne de vitesse. Un passage traduit cette rencontre

passionnante au début :

« Loin de chercher a s’opposer comme des antithéses
romantiques, fils d’un siécle qui, s’il complique les relations
entre les peuples, simplifie celles entre les individus, ils
procédérent par égalités, par ¢échanges. Chacun renonga
spontanément a avoir barre sur 1’autre, a utiliser les supériorités
que la nature lui avait données. Desservis d’abord par des
fagons de penser opposées, trahis par les mots, 1’un habitué a
I’indéfini, aux symboles, au ritualisme, 1’autre tout précision,
défiance, sécheresse et analyse, ils semblaient ne jamais devoir

se renconter. »'°

Jali et Renaud sont deux images de deux cultures, et leur
essence, la patience et la vitesse : pour le pére de Jali les rois et les
nobles doivent donner 1’exemple de la sagesse et agir lentement ;
Celui qui court perd la face, étre pressé n’est pas une action digne.
Renaud lui apprend au contraire qu’on enseigne aux Européens ce
qui réussit, donc la sagesse est plus une invention orientale. Comme
le prince s’éprend pour la course de voiture au volant, Renaud dit
en riant que c’est pourquoi 1’Orient n’est plus sage et la patience
asiatique est finie. La vitesse dévorera apres tout le Monde comme
elle a dévoré 1’Occident. Pour Renaud ou plutét pour Morand, tout
se heurte en Occident, c’est cette course de vitesse qui détruit

1’Occident et ensuite envahit 1’Orient :

10 7pid, p. 126.
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« D’ailleurs fussions - nous comblé que nous ne serions pas
satisfaits, tant I’Occident ne peut plus exister sans avoir besoin.
Nous ne vivons que pour désirer (...) A cette passion, il y eut,
pendant des si¢cles, une limite, celle des forces humaines ; nous
inventions 1’ont reculée ou anéantie. Que ne sommes - nous
comme les Chinois qui, ayant inventé la poudre, ne s’en
servirent pendant deux siécles que pour des feux d’artifice.
Nous voici revenu a cette vitesse que vous aimez, Monseigneur,
et dont nos parlions tout a 1’heure. Car tout ceci est un cercle
vicieux. Ce qui est évident, c’est qu’il y a dans la vitesse
quelque chose d’irrésistable et de défendu, une beauté tragique,
aux conséquences incalculables, une nécessité et une
malédiction. Tout y conduit, le plaisir et 1’ennui, la richesse et
la pauvreté, et il n’en résulte que toujours plus de déceptions,
toujours plus de besoins, des accidents, des supplices, de

nouveaux abimes... »!!

Si cette légende indienne peut attirer 1’auteur, c’est parce que
dans 1’idée de tracer une illumination, il veut faire voir par le
cheminement du prince que ceci est difficile au temps moderne
méme si I’essentiel des pensées orientales ne semble pas doctrinal,
c’est quand méme une pratique quotidienne pour chacun. Dans son
parcours personnel en suivant tout simplement 1’exemple possible
du Bouddha en Occident, Jali ne voit que 1’échec car I’Occident ne
comprend rien sur ses pensées et 1’enseignement du Sage. A travers
Jali, Morand dépeint ironiquement la mauvaise adaptation du
bouddhisme en Europe. Parmi ces gens qui s’intéressent au discours
de Jali, beaucoup sont des profiteurs et la curiosité de certains

restent sur le secret de Kama Sutra. Il n’a pas pu faire comprendre

' Ipid, pp. 130-131.
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en Europe que le bouddhisme ne s’organise pas comme la religion
en Occident. A part le refus de la doctrine, le role de la femme a une
importance considérable dans la délivrance de Siddhartha. La
rencontre avec la femmme décide également le renoncement de

1’Occident de Jali.

Rosemary, la femme aimée dans Bouddha vivant est la premicre
personne qui a compris Jali et qui a confiance réellement en lui, elle
I’encourage et le suit dans la vie errante en plein air. Néanmoins,
C’est aussi par elle que Jali est au gouffre de la souffrance, aprés
avoir compris cet amour impossible dans le monde bourgeois
newyorkais dont fait partie la famille de Rosemary, le mépris et
I’humiliation de la race blanche envers la race de couleur en
Amérique de 1’époque est une difficulté insurmontable. Dans sa
lutte avec 1’Occident, 1’Occident défendait comme il pouvait,
d’ailleurs surtout avec des femmes. En France, terre neutre pour les
deux étrangers, asiatique et américaine, ils ont pu vivre quelque
chose de sincerité et d’¢galité ; ils se reconnurent et allaient se
séparer pour toujours, ayant compris que leur amour est
inacceptable dans le jugement culturel et social. L’expérience vers
I’Autre de Jali, I’expérience de son exotisme, son illumination
religieuse et son réveil, tout n’est complet qu’apreés la rencontre et
la tentation de la femme étrangere ; de ce fait, la déception et la
lucidité pour renoncer a la vie européenne ne peuvent étre totales

aprés I’amour dégu avec Rosemary.

La rencontre de la femme est décisive dans 1’initaition de la
vie, il doit comprendre la joie et la douleur afin d’atteindre le
détachement de soi social. Un personnage de la sagesse arrive a
temps pour le montrer la vraie voie. A San Francisco, il trouve un

artisan, horloger Ah Kien, un sage chinois dont la mére est chinoise
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de Formosa, un clin d’oeil avec le grand mélange de la diaspora
chinois et avec qui il va apprendre le recueillement et I’acceptation
du destin. Avec 1’horloger chinois dans le quartier chinois en
Californie, il apprend peu a peu avec le vieillard a se réaliser dans
le travail du temps, le prince comprend aupres d’Ah Kien 1’essence
humble de la sagesse chinoise, 1’art réaliste du compromis, vertu

derniére :

« Rien ne valait que ce qui est raisonnable. Monter sur le trone
apreés son pére et régner, suivant les rites, sans aucun voyage a
I’étranger, sans aucune réforme, dans [’ordre immobile,
silencieux et nocturne du calendrier lunaire, dans le cadre de sa
destinée, peut-étre Eut-ce ¢été la pénitence supréme,
I’obéissance vraie? Vouloir faire son choix dans 1’ordre, ou
méme le désordre universel, c’était peut-étre la grandeur de
I’Occident, mais céder, consentir a son sort, c’était
certainement celle de 1I’Orient (...) Celui qui reste un homme de
bonne voloté, trouve sa voie dans le monde quotidien au lieu de
se chercher de fagon désordonnée dans le désert, ne
s’approchera-t-il pas au plus prés du Parfait, n’interprétera-t-il
pas au mieux la pensée du Maitre, prenant au Bouddha ce qu’il

a de vivant ? »!?

La déception de Jali est surtout 1’échec et le renoncement d’une
tentative amourecuse, il terminera son voyage en Occident et va
rentrer pour le réveil et le retour de la valeur ancienne et orientale.
Pourtant, ce parcours est nécessaire et inévitable, la rencontre de
I’Autre et le choc culturel sont réellement et personnellement vécus.
C’est en s’¢loignant de son milieu et sa racine sociale que le prince

arrive a voir lucidement ses avantages et ses défauts. Aprés avoir

12 Ibid, pp. 223-224.
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vécu et comparé des cultures, Jali peut enfin régner avec une
conscience sereine dans le renoncement de [’Occident. Selon
Renaud, le Frangais, le pays de Jali a tout, il n’y a rien a courir
derriere 1’Occident, 1’Asie ne doit pas perdre sa sérénité en
cherchant la vitesse de progrés en Occident, car on ne vit pas de la
méme culture, ni la méme religion ou la philosophie de la vie.
Comme remarque Gritard-Auviste dans la biographie de Morand,
« le double courant de rapprochement entre 1’Occident et 1’Orient,
par l’intermédiaire des deux personnages symboliques, aboutit a
I’échec »!*. Et c’est un peu la faute de 1’Occident, semble dire
Morand sinueusement : 1’Occident avec sa passion pour la vitesse et
I’argent, son excitation et le racisme qui y régne, ou on meurt si
I’on n’agit pas ; alors que le bouddhisme de Jali est de ne pas désirer
et agir. Dans |’atmosphére d’un monde dévasté et laissé par la
génération précédente, c’est aussi selon Morand une Europe aprés
la guerre qui est en train de se suicider, une Europe d’une race
blanche qui s’appauvrit et céde la place aux races de couleur ;
¢videmment 1’homme politique espére garder la supériorité de

I’Europe méme s’il apprécie les traditions et les valeurs asiatiques.

Autour de I’année 1950, une nouvelle génération milite pour la
réhabilitaion des écrivains jugés indésirables apres la guerre contre
la littérature engagée de Sartre. Les noms de Céline et de Morand
sont mentionnés aprés 1’amnistie de 1951. Mais les générations du
Nouveau Romans et de la Nouvelle Vague ont bien sir leurs
écrivains préférés. Dans sa vieillesse, Morand se passionne pour
I’histoire du XXe si¢cle, peut-étre aussi dans une tentation de
refléchir et réécrire des événements vécus. Dans une interview

recueillie en 1970 par Jean Dutourd et Erik Olivier, il explique que

13 Ginette Gritard-Auviste, Paul Morand 1888 - 1976 : Légende et Vérité,
Balland, Paris, 1994, p.120.
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son travail change apres la guerre :

« La seconde partie de ma vie et de mon oeuvre commence a
la seconde guerre. Fini la joie de vivre, fini le voyage :
repliment sur moi-méme et retour a ma vraie nature, a mon
enfance, a ma sauvagerie (...) Vingt ans de solitude, d’exil
moral, de causes perdus, d’un homme qui, par le fait de sa
carriére, des circonstances extérieures, avait été comme 1’on
dit, répandu, mot affreux, mais qui stigmatise la chose. Ce qui
en est sorti, c’est ce qui m’importe le plus, la partie d’ombre
gagnant sur le soleil ; d’ou mes livres, écrit entre 1944 et

1960 ... »'4

Morand décide donc de retourner en au début du XXe siécle, c’est
une sorte de nostalgie pour une époque comme sommet de la
civilisation européenne. A ce moment 1a, 1’Europe, consciente de
son déclin, a fantasmé un Orient menagant, la révolte de 1’Asie,
Attila, les nouveaux Gengis Khan, a travers les masses chinoises en
révolte. Jules Ferry, convaincu de la nécessité pour la France
d’avoir une politique d’expansion coloniale et en particulier d’accés
au marché chinois, a déja préparé le terrain en Asie. Sans doute, il
ne se serait pas permis que la France flit absente d’une expédition
internationale ou 1’Europe élargissait son horizon vers la Chine. Il
explique dans Propos des 52 semaines qu’il faut examiner

I’influence croissante de ce vieux pays :

« Jusqu’a l’autre guerre, la Chine avait été pour nous un
terrain d’expansion militaire, commercial et de prosélytisme
religieux. Nous lui avions donné plus que nous n’en avions

recu. En retour, elle avait influencé nos artistes et nos

14 « Des nuits pas si blanches » dans Morand par Marcel Schneider et G.Guitard-

Auvist, Gallimard, 1971, p. 215.
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écrivains de Bérain a Segalen et de Voltaire a Claudel,
I’influence chinoise n’a fait que croitre en profondeur et
lorsqu’elle était invisible, elle s’en exercait pas moins. La

Chine ne fut plus, a partir du XXe si¢cle, un empire clos »'3

Morand a choisi de peindre [’atmosphére de 1900 et la situation
des Légations étrangéres comme arriére plan dans Fleur-du-Ciel
pour décrire une Europe réunie au sié¢ge de Pékin. On a mentionné
que Morand ne s’est rendu en Chine qu’en 1925, mais sa famille
s’était passionnée pour cette aventure exotique, dans laquelle était
impliqué un des amis, le général Voyron, qui commandait le corps
expéditionnaire francais. Morand se servira des souvenirs pour

reprendre 1’histoire en 1956.

III. Fleur-du-Ciel : Révélation personnelle de 1'agonie de la

Belle Epoque au travers du récit du siége de Pékin

Paul Morand commence a travailler dans les années 50 pour ses
chroniques du siécle. Ce travail est donc en quelque sort un regard
rétrospectif et historique du événement pour Morand. Le témoignage
réel et vivant se refléte dans les scénes émouvantes du récit.
L’ouvrage comporte deux épisodes, ou on retrouve les mémes
personnages a la fin du XIXe si¢cle en Europe et en Chine, a été
publié¢ en mai 1956 dans trois numéros de Paris Match et par la suite
chez Stock avec trois autres nouvelles : La Présidente, Le Bazar et
la charité et Feu Monsieur le Duc en 1957 dans Fin du siecle,
L’histoire commence a Vienne et finit a Pékin. La premicre partie
raconte une rivalité amoureuse et funeste entre trois officiers de
cavalerie, un Autrichien, un Allemand et un Franc¢ais qui soupirent

et se disputent pour une seule femme, Ida Maria von Karisch, dans

15 paul Morand, Propos des 52 semaines, Arléa, Paris, 1992, p. 122.
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la Vienne décadente au tournant du si¢cle. Mais un défi entre les
trois amis pour décider qui gagnerait le coeur d’Ida provoqua la mort
accidentelle de 1’Autrichien, qui mourut dans les bras d’Ida.
L’histoire continue dans la deuxiéme partie avec une rencontre
fortuite des deux autres jeunes gens avec Ida. Elle est devenue
religicuse lazariste et elle se consacre au salut des petits baptisés
chinois dans la résistance héroique des Européens de Pékin, ville
assiégés par les Boxers. A la fin de 1’histoire, ils retrouveront Ida
suppliciée et pendue, comme d’autres chrétiens, torturée a mort par
les Boxers dans un faubourg de Pékin. L’Europe, malgré les
menaces de décomposition intérieure et 1’absence de perspectives
pour le futur, était arrivée a unir ses forces contre le désordre de
« I’Europe en Chine » et imposait, encore au début du siecle, sa loi

au monde. La paix est rétablit mais au prix du bonheur de la jeunesse.

L’écriture ¢élégante et pressante, comme des instants
rapides d’un monde en voie de disparition, Morand est hanté et se
veut témoin de la fin de la Belle Epoque par un pressentiment de
I’agonie de I’Europe ; il décrit la présence des Boxers avec des cris
inhumains, aussi bestiale qu’une rage de démons, « faite de voix
hystériques, de trompettes stridentes, de crécelles pour danse
macabre, de tam-tams féroces, du tonnerre méchant des gongs ; dans
cette confusion sonore, les cloches frappées jetaient le funébre de
leur bronze»!®. Le hasard des événements a Pékin devient le prétexte
de la nouvelle croisade a visée coloniale de Guillaume II, qui
s’attache a une idée apparue peu avant 1900 en Europe, celle du
« péril jaune ». Morand décrit les massacres de chrétiens chinois et
la solidarité des premiers missionnaires catholiques et protestants,

dans une confusion au point d’oublier de se détester. Pékin,

16 paul Morand, Nouvelles complétes , tome 11, Gallimard, coll. la Pléiade,
Paris, 1992, p. 679.
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suffocant de fumée, devenait une fournaise. Pékin n’était plus qu’un
autel a sacrifices ou les maisons, attaquées 1’une aprés 1’autre,
fumaient sombrement. L’ironie de la guerre, 1’officier Jean
Fontenier I’apaise dans la fierté de la conquéte, 1’Europe coloniale
reconstituée en Chine réclamant toujours son role dominateur dans
le monde. C’est son métier de soldat, un devoir simple, une tache
quotidienne d’apprendre a vivre en Asie, il croit défendre I’Europe
puisque le role de I’Europe est d’étre partout et que le reste du
monde n’est rien dans leur but. Le 14 aott 1900, le corps
expéditionnaire, parti deux mois plus tot de T’ien-tsin fit sa rentrée
a Pékin. Le maitre de I’Empire était en exil, et ce sont les eunuques
en robe de soie qui ouvrirent les portes de la Cité impériale a

’armée internationale :

« L’Europe entra, avec ses nations alignées, ses armes, sa
cavalerie, ses batteries de montagnes, ses mercenaires de
couleur, ses clairons et tambours, tandis que sous un ciel
matinal d’aott 1900, la Chine mandchoue tombait en
poussiére... I’armée internationale, constituée en hate le mois
précédent pour écraser la révolte des Boxers et délivrer Pékin,
piétinait le pavement de marbre; elle s’engageait sans
résistance dans la demeure des empereurs reclus pendant des
siccles au fond de cette antichambre du ciel et aujourd’hui en
fuite, dans le reflux d’un mouvement révolutionnaire depuis
des mois par eux subi ou sournoisement encouragé. L’Europe

s’avancait au-devant d’un trone vide.»'!’

Aux yeux de Morand, cette croisade qui fait défiler d’un coup
en pleine fraternité les troupes, des Francais, et de leurs ennemis

héréditaires les Allemands, des Anglais détestés des Francais, des

17 Ibid, pp. 691-692.
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Russes jaloux des Japonais, des Japonais envieux des Européens, ne
devait rien aux chancelleries ni aux idéologies. C’était une rapide
réaction de défense des nations menacées dans leurs intéréts en
Extréme-Orient craignant pour la vie de leurs représentants. Contre
ce péril jaune dont tous les journaux parlaient et dont Guillaume II
émaillait ses discours, I’Europe s’était unie spontanément au ceceur
de la Chine, elle était redevenue une réalité. Ce qui comptait aussi,
c’étaient les bénéfices d’une victoire foudroyante que partagent les
Alliés comme un gateau diplomatique. Michel Collomb, dans son
article « Paul Morand et I’histoire fantasmée : I’Europe face au péril
jaune » estime que l’intérét du recueil Fin de siécle est dans
I’invention d’une nouvelle variation sur le théme 1900. Morand
enrichit son récit d’un éclairage historique nouveau qui est la perte
des illusions européennes et les débuts de la décolonisation. Certes,
le théme du « péril jaune » qui sert d’arriere-fond a 1’idéologie de
Fleur-du-Ciel lui permet de revenir a une de ses préoccupations
presque obsessionnelle, surtout aprés 1930, celle du déclin de la
suprématie blanche!'®. Pour Henri Massis, auteur de Défense de
[’Occident, le théme du « péril jaune » fournit une maticre a
réflexion et un argument pour la défense de 1’Occident, alors que
ceci reste pour Morand de 1’ordre de I’imaginaire et ne regoit jamais

de sa part la moindre explication rationnelle.

A Vienne, les membres de la haute société sont loin d’&tre
enchantés par le mélange et le bouillonnement des races et des
nationalités ; Morand décrit ce monde aristocratique décadent qui
met son espoir dans une conquéte courageuse. Et I’image du vieil
empereur reclus dans la Hofburg qui se survit a lui-méme et se sait

condamné par la mort du vieil Empire austro-hongrois est aussi

'8 Michel Collomb, « Paul Morand et I’histoire fantasmée : I’Europe face au péril
jaune », La Nouvelle revue de Paris, n° 13 (numéro spécial sur Paul Morand),
pp.73-80, éd. du Rocher, 1988.
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comparable a la mort de Pékin dans cette « fin de siécle » cruciale.
La Vienne perd sa force pour avoir trop ignoré la transformation du
monde en dehors de I’Europe. Le parallélisme entre les deux
épisodes nous donne chaque fois, a c6té de 1’action qui se focalise
sur les quatre personnages, un tableau d’une collectivité en proic a
un malaise ou a une agression et de son comportement au sein de
cette crise. Les scenes de Fleur-du-Ciel se passent a Vienne et a
Pékin, la défaite de 1’Europe trouve en revanche son triomphe, la
solidarité entre les nations et son héroisme a Pékin dans le corps
expéditionnaire international. La crise européenne a l’intérieur est
ainsi orientée et détournée en une défense extérieure par la guerre
commune contre la barbarie des Boxers ; les Chinois deviennent un
danger et fournissent un prétexte au déclin a la fois pour I’Empire
du milieu et pour I’Europe. C’est que Morand veut croire en
I’Europe, a ses siécles de culture et d’intéréts communs, et surtout
en son harmonie et & son réle dans le monde face a 1’¢re nouvelle
du XXe si¢cle. Son sentiment de supériorité et sa fierté d’étre
Européen se manifestent partout dans ses textes, a tel point qu’on
peut croire a son mépris vis-a-vis a d’autres races. Il est significatif
que la nouvelle, publiée pour la premiére fois en 1956, rappelle une
reconstitution possible de I’Europe et son affirmation dans le monde
politique a travers la volonté de [’auteur dans ce récit en
rétrospective historique. La Chine était a ce moment-1a loin de
I’époque des Boxers, mais elle était entrainée dans une nouvelle
lutte communiste qui pourrait a nouveau faire peur a I’Occident. En
méme temps, la décolonisation de I’Europe est commencée au

moment de ce rappel politique en écriture.

Jacques Decornoy, dans Péril jaune, peur blanche, explique
que chez les Européens, 1’image de la Chine est liée a ses sociétés

secretes et a ses classes laborieuses qui semblent dangereuses et qui,
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plus tard, sous la forme prolétarienne chinoise susciteront la méme
impression. On craint surtout I’invasion de la marée jaune en Europe,
un peuple qui est « d’accord » en apparence mais qui réagit
autrement. Imprévisible, la Chine est un pays isolé dans le monde,
mais qui, dans sa folie, aurait la force du dragon longtemps endormi
et éveillé pour se lancer, comme jadis Gengis Khan, dans la
conquéte de 1’Ouest. L’impérialisme de 1’Occident est en quéte
d’une justification de conquéte pour le partage de la Chine. Vaincre
le dragon dangereux ne symbolise-t-il pas la bataille héroique ?
Quel est le danger réel que représente la Chine ? Est-ce sa différence
incompréhensible, ou s’agit-il d’une race susceptible d’un grand
développement et d’une haute culture intellectuelle écrasée par un
surpeuplement territorial, ou sa possibilit¢é de développement
industriel, économique et sociale ? C’est que le mythe du « péril
jaune » comporte, a 1’origine, une forte dose de « racisme », c’est-
a-dire une idéologie destinée a camoufler la politique de Guillaume
II. Le « péril jaune » de 1900 donne a la chrétienté un prétexte a la
nouvelle croisade contre le massacre et le siéege des légations
internationales. Selon Jacques Decornoy, c’est d’abord une peur
irrationnelle pour le quartier proche : « Le péril jaune n’est pas, n’a
jamais été d’abord ce que 1’on pense : une authentique crainte de
voir déferler les hordes asiatiques. Il est d’abord et surtout la
frayeur de voir se lever I’armée anonyme campant provisoirement
dans les banlieues et désireuse de conquérir la ville, non pour s’y
faire une place au soleil, mais pour la reconstruire. C’est que le
péril jaune n’est pas apparu a 1’époque du « réveil de la Chine »,
mais du temps de la constitution d’un prolétariat industriel européen
et de la grande expansion impérialiste. Parce que, dans la nuit du
passé, des Jaunes avaient effectivement laché leurs cavaleries sur

I’Occident ; parce qu’il se trouvait que la Chine était fort peuplée ;
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parce qu’elle constituait 1’enjeu difficile des intéréts coloniaux

rivaux, 1’histoire a fait que le péril fut qualifié de jaune».'’

La Chine énigmatique aux yeux des Européens, avec son
immense territoire, son surpeuplement et surtout I’ignorance de la
psychologie et d’une culture peu familiére, suscite la peur autour de
1900. Le si¢ge de Pékin, un fait colonial, a un effet sur 1’exotisme.
Depuis la découverte de la Chine par 1’action militaire de la
deuxiéme moiti¢ du XIXéme siécle, on « chinoisait » davantage que
I’Europe chinoise du XVIIle siécle dans la peinture, dans le
vétement, dans 1’ornementation des salons. C’était la Chine des
antiquaires, dont les magasins n’auraient d’ailleurs jamais existé
sans la Chine des militaires - ceux du sac du Palais d’Eté - sans la
Chine des capitalistes de 1’¢re coloniale. Cette problématique nous
parait encore actuelle : le péril xénophobe, européen ou chinois,
commence a apparaitre dans une communauté mixte lorsque les
maitres d’une société ont peur, lorsqu’ils découvrent que leur
identité par droit de naissance ou d’argent, risque d’€tre réduite a
néant par une vraie concurrence. Il n’y plus de colonies a conquérir
mais seulement des influences locales, fissurées dans des endroits
autrefois colonisés a contenir tant bien que mal. Et d’abord dans
leurs métropoles, en leur coeur ébranlé. Combien de fois notre siécle
nous a montré 1’horreur dans toutes ces guerres contre une race ou
une ethnie ? L’Europe fuit son désespoir dans cette expédition de
1900. Quant au gouvernement mandchou, a travers les Boxers contre
les étrangers, il déplace aussi le mécontentement réel et le probléeme
a résoudre de 1’intérieur dans la lutte nationale contre 1’étranger.
Au moment de 1’écriture du Fin du siecle en 1956, c’était I’époque

des « Cent fleurs » en Chine communiste. La Chine devient a ce

19 Jacques Decornoy, Péril jaune, peur blanche, Paris, Grasset, 1970,

p.8.
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moment-la un sujet aussi brilant et se ferme peu a peu de nouveau
a I’extérieur. Mais dans les années vingt, les aventuriers du moment
ne peuvent plus se passer d’un voyage excitant en Asie, tous ces
avant-golits donnés par les connaisseurs comme Loti, Berthelot,
Claudel et Saint-John Perse préparent déja le voyage en Extréme-

Orient de Morand globe-trotter.

IV. Morand : Un cosmopolitisme littéraire non-engagé et

cynique

En 1925, chacun sa drogue, Morand ¢tait épris de voyage ; son
ccuvre Rien que la terre portait le témoignage de ce jeune voyageur,
coureur du globe « qui revenait proclamer la vanité du
dépaysement ». La premiére guerre mondiale a complétement
bousculé ’orientation du monde. Les années folles sont sous le
signe de la mobilité. Et c’est a I’Est qu’on cherche une nouvelle
maniére de voyager, une surprenante révolution de la conjoncture.
L’Amérique recherche d’ailleurs ses racines en Europe, et 1’Europe
est attirée par le voyage de I’Orient-Express ou simplement le retour
aux routes les plus anciennes, comme celles de Marco Polo, et
explorées de nouveau par des globe-trotters. Dans L’Eau sous les

ponts, il se souvient de ses voyages :

« Dans cette partie du monde qui s’interdit aux nations
atlantiques, le voyage reprend sa poésie, son style, retrouve
ses dangers. Retour a Marco Polo. La muraille de Chine,
s’avancant, ne laisse filtrer que des parlementaires aux yeux
bandés, des fuyards, des agents secrets, des diplomates, des
clandestins, des pelerins de 1’absolu politique, des
journalistes qui aiment s’exposer (d’ailleurs assurés sur lavie,

au départ, par un directeur persuadé que son viatique est une
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extréme fonction). Ceux-la rendent son vrai sens au voyage :

une découverte.»??

L’Asie a son poids dans le monde diplomatique et la littérature de
voyage, il ne serait pas concevable de 1’exclure de son voyage
autour du monde. Morand ne veut pas montrer une Chine lyrique de
Claudel ou une Chine de la carte postale de Loti, il doit montrer un
autre visage. Il a écrit dans Journal d’un attaché d’ambassade tout
cet enthousiasme vers la Chine a 1’époque autour de Berthelot,
Claudel et Saint-John Perse. On sait qu’il a été vite dégu, car
Morand n’aime pas la Chine et il ’exprime clairement dans Rien
que la terre, il la trouve aride, coriace, déboisée. Dans Ma légende,
Morand revendique son volontarisme et son ignorance de ce monde
devant les lecteurs et les critiques comme « auteur frénétique et qui
ose écrire sur la Chine éternelle ou il n’a passé que quelques

semaines ; observateur pressé voué a la superficie »2!.

Sur le terrain du Siam, a Bangkok, il allait cotoyer les
expartriés et le milieu diplomatique en Thailande et comprend peu
a peu qu’il n’aime pas ce métier, il va se retirer de son travail et
prendre plus tard son congé aprés son tour du monde. Mais on sait
aussi que pour fuir la guerre, il a di reprendre le service et choisir
du coup le mauvais c6té politique. Donnant au public 1’avant-gott
comme avant-gardiste du courant cosmopolite, Morand est pourtant
conscient de son manque de connaissance sur 1’Asie et ce qu’il

représente :

« On m’imagine grand voyageur, ¢cumeur de globe,

détrousseur de continents, une sorte de Chinois issu d’un Pamir

20 payul Morand, L’Eau sous les ponts , Grasset, 1954, p. 212.
21 payul Morand, Papier d’identité , Grasset, Paris, 1931, p. 10.
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immobile et qui court apres les trains, une valise a la main. Dieu
seul sait si je hais la fumée, les gares, les hotels, 1’¢loignement
des étres chers! (Vous voulez dire : “Morand n’aime personne.”
Cosmopolite. Mais ne peut - on é&tre francais et cependant

voyageur ?) »22

Si la littérature est une carriére, la vie n’en est pas moins une
autre pour Morand. Il trouve le moyen de les faire rencontrer, car la
littérature doit étre pour lui « un moyen de locomotion international,
le plus perfectionné, le plus aérien »23. Pour Morand, le temps est
une invention, plus encore que 1’espace ; un succeés est souvent la
rencontre d’un homme et de son époque, et 1’art, la rencontre des
choses avec le temps. C’est que le temps, a son époque, est favorable
a la mobilisation de la jeunesse sans souci. Dans une interview
donnée a Frédéric Lefevre, Paul Morand répond que s’il y a un
cosmopolitisme nouveau, ce n’est pas aux auteurs de le dire, mais
aux lecteurs ou aux critiques de le découvrir. Pour sa part, globe-
trotter de 1’univers, il serait trés content s’il avait pu contribuer par
son écriture a démoder 1’exotisme, souvent que des image et des

réflexions assez superficielles comme une photographie en couleur :

« L’exotisme, c’est 1’utilisation littéraire de ce qui se trouve
au loin, hors de nos frontiéres, par exclusion et aux dépens de
ce qui est au dedans. Or, ce que nous voulons faire, c’est
justement le contraire : établir pour nous-méme et pour autrui
des rapports nouveaux, exacts et constants entre notre pays et

le reste de 1’univers (...) Il n’y a plus de voyageurs. Il n’y a

22 Ibid, p. 16.
23 Ibid, p. 18.
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plus que des gens qui voyagent autour de leur chambre. Cette

chambre, c’est I’univers. »2*

Entre le réel du terrain et 1’idéal révé, il y a pourtant une
distance différente pour le voyageur. Dans Paul Morand et le
cosmopolitisme littéraire, Stéphane Sarkany pense qu’il y a deux
variétés de cosmopolitisme chez Morand, celui du réel et celui de
I’idéal : « L’épicurien qui « se sert du réve cosmopolite, aprés s’étre
délecté des délices exotiques du Monde, alors que 1’humaniste
s’adressera a Erasme, bon conseiller de Charles-Quint (...) Il s’est
montré tour a tour personnage cosmopolite, apdtre international au
sens ou Briand entendait ce mot, voyageur lyrique, moraliste aux
vues universelles, diplomate habile. La function du monde extérieur
dans son oeuvre correspond aux multiples personnages qui vivent
en lui »?°. Méme si 1’idée universelle a perdu le sens premier au fil
des années chez Morand dans son regard critique jeté sur le nouveau
style de voyage de masse, il est celui qui veut étre Francais et en
méme temps pionnier voyageur du Globe, celui qui a la pleine
volonté d’intégrer au monde. Selon Morand, ce n’est point un pur
hasard si les écrivains qui ont laissé¢ en France depuis cent ans les
traces les plus profondes sont des Francais ayant vécu hors de
France, le plus souvent malgré eux, car 1’écriture est un voyage et
le voyage entraine chez I’individu 1’envie de communiquer, de

partager ou tout simplement de réfléchir :

« Tous ceux qui ont marqué une époque sont de nobles
déserteurs. Chateaubriand pour le début du XIXe, Stendhal
pour 1880 ; Claudel pour 1900 ; de nos jours, Gobineau,

Lautréamont, Rimbaud (...) la vie a [’étranger avec son

24 Ibid, p. 19.
25 Stéphane Sarkany, Paul Morand et le cosmopolitisme littéraire, Klincksieck,
Paris, 1968, pp. 187-188.
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isolement terrible, ses heures désolées, ses ivresses de désert,
met 1’homme sur un plan qui le révéle plus complétement a
soi-méme et I’impose ensuite a son propre pays. Sans parler
de la valeur sobre de 1’¢clat que prend le moindre mot frangais
quand on en a été privé depuis longtemps ; employes avec une
émotion nouvelle, ces mots sauront communiquer au lecteur
cette émotion. Chez tous les écrivains que je viens de nommer,
par des voies purement lyriques comme Chateaubriand ou
Claudel, ou d’un lyrisme scientifique comme Gobineau, il y a
ce besoin de dégager une vérité supérieure aux frontiéres, et

c’est pour cela qu’ils sont des chefs a des degrés si divers.»2¢

Il refuse déja I’uniformité des cultures en 1927, plus tard, il
est contre le voyage peu culturel des masses. Dans une époque ou le
voyage était encore un luxe, il était bien conscient que le plaisir des
années vingt était sans contrainte, mais retenu : de bonne famille,
rien de la brutalité née de I’américainisme ; ce n’est pas un savoir-
exister dans la pression des groupes, de 1’alcool ou de la drogue,
mais on était encore au savoir-vivre. Son impatience de découvrir
le monde est le reflet similaire de toute une génération de son temps.
On ne désirait que ’indépendance sans savoir que c’est qu’il y a de
plus rare. Tout doit étre sur le champ en ignorant que vite, c’est le
plus coliteux. La planéte est le chemin des buissonniers des écoliers
grandis. Paul Morand est peut-étre pessimiste gai comme dit
Giraudoux, mais sa littérature force son ami Jean Cocteau a sortir
de la chambre : « Ses contes me dérangent, me fatiguent et me
ravissent. Je retrouve sans doute dans ses flacons a pickles, ses
piments rouges, ses choux-fleurs et ses oignons a la moutarde serrés
les uns contre les autres, un parfum dans cocktail du samedi...Vous

me direz : « Morand est un caméléon qui se promeéne sur un arlequin.

26 payul Morand, Papier d’identité , Grasset, Paris, 1931, p. 19.
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Il est le prototype de ce qui doit vous déplaire »».%’

Morand et Cocteau se sont rencontrés en 1915 et resteront amis
avec une estime réciproque jusqu’a la fin de la vie. L’un et 1’autre
sont les plus intéressants de la jeunesse littéraire. Ils ont la méme
passion pour la vitesse, la méme fascination pour 1’écriture, le méme
golt du voyage, du changement et de la modernité recherchée. Si
I’un est d’un humour froid et 1’autre d’un lyrisme enflammé.
Cocteau est aussi un ami trés proche de Colette, sa voisine de Palais
Royal ; cette derniére comme jury a présidé pour le Prix de la
renaissance 1932, le choix de cette année est Fermé la nuit de
Morand. Morand et Cocteau sont tous les deux impatients de
s’expérimenter et de vivre pleinement, ils passent par le salon de
Proust pour aller dans un monde agité. La vie est la matiére premiére,
il faut la tailler, la rendre puissante, précieuse et sans limite. Mais
Morand se moque beaucoup du fait que les lecteurs cherchent les
traits de ses personnages farfelus chez lui, il répond a Bernard

Delaville dans « D’un ordre considéré comme une anarchie » :

« Non seulement notre personnage moral est déformé par la
renommée, mais nos traits eux -méme. Chacun de ceux qui me
composent aujourd’hui, aprés dix ans de vie littéraire est
emprunté a un de mes livres. Cette bouche cynique est née
apres Tendres stocks, ce teint bléme aprés Ouvert la nuit ; ce
bas de visage lourd d’homme d’affaire n’a été posé apres
Lewis et Iréne ; ces cheveux plaques de noctambule ont poussé
aprés L’Europe galante ; ces yeux bridés sont ceux de

Bouddha vivant, et aprés Magie noire, mes photos elles-

27 s 144 . s
« D’un ordre considéré comme une anarchie », Paul Morand cité par Bernard

Delaville, dans Paul Morand, Seghers, 1966, p. 44.
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mémes ont commencé, 6 Dorian Gray ! a prendre le type

négre »28.

Plus que la notion de 1’exotisme proposée par les philosophes
antiques et classiques, c’est le sentiment de faire partie de ['univers
qu’il s’agit pour un voyageur d’étre partout et ailleurs sans nier sa
particularité et son origine, étre conscient d’appartenir a I’Humanité
dans une communauté mondiale et d’étre cosmopolite. Morand se
souvient pourtant que le point de départ de tout n’était ni I’ceuvre ni
la carriére mais le réve d’une liberté totale. L’élan en avant de la
jeunesse suit le courant du temps qui I’emporte comme le vent vers
le monde. Rétrospectivement, il revoit son impatience de vivre

ailleurs et de s’expérimenter dans le voyage :

« Qu’attendais-je donc d’une émancipation définitive, d’une
indépendance que la mort seule peut donner ? J’en suis encore
a me le demander. Etait-ce une sorte de vie hippie, avant la
lettre, une course a bonheur inexistant, 1’abandon a une
léthargie qui tenait plus de la maladie que de la santé ? Je fais
un effort de mémoire pour retrouver mon état d’esprit d’abord :
on est sur terre, aventure unique ; en profiter. Pour quoi faire ?
S’¢élever dans la condition d’homme ou satisfaire ses instincts ?
Tout cela, a la fois. Ne pas réfléchir ; en avant, téte baissée !

Dieu reconnaitra les siens ; on verra bien. »2°

Ni I’exotisme du Divin de Claudel, ni I’exotisme du Divers de
Segalen, c’est plutdt un golt de la modernité et de la vitesse, un

cosmopolitisme insouciant de 1’entre-deux-guerres. Moqueur ricané

28 Ibid, p. 48.
29 paul Morand, Venise, Gallimard, 1971, pp. 95-96.
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avec son habitude tantdt cynique tantot farceuse, il a un humour froid
trés anglais. Certes, de nos jours, on pourrait juger le cosmopolitisme
a la maniére de Morand par 1’Orientalisme expliqué d’Edward Said,
la superiorité resentie est évidente dans la rencontre exotique de
Morand avec [’Asie, mais il n’est pas moins passionné pour
I’enseignement qu’il a pu tirer ; il apprécie et examine de plus pres
le bonheur, la sérénité, la sagesse selon 1’Asie. A part Bouddha
vivant, dans son recueil Chronique du XXe siecle ou il réunit les
ouvrages représentatifs pour les quatre continents, il n’a pas
économisé sa critique sévére pour 1’Europe a travers ses personnages
principaux dans leur expérience moderne d’un style des Lettres
persanes. Mais il a insisté que, s’il y a vraiment un cosmopolitisme
dans 1’écriture, c’est aux lecteurs de juger. Il ne faut pas perdre de
vue non plus que peu de gens a son époque voyagent comme lui et
ses colléegues diplomates. Ces diplomates lettrés s’expérimentent
aussi dans un monde qui est en train de changer, ils découvrent eux
aussi et apportent leurs regards du nouveau monde, leurs perceptions
suggestives et parfois leurs expertises critiques ; ces impressions et
ces expériences servent pourtant a faire découvrir au grand public
des lieux lointains et a fournir un exemple de rencontre possible, on
guide les futurs voyageurs et les amateurs curieux vers 1’horizon

inconnu des pays étrangers.

Les meilleures oeuvres de Morand restent celles de 1’entre-
deux-guerres pour beaucoup et surtout des nouvelles, le genre qu’il
préfére et maitrise parfaitement. Il a également consacré un livre sur
Maupassant, son maitre du classique. Dans [’interview a Jean
Dutourd et Erik Olivier, il mentionne son choix et 1’état de création

pour le début de sa carriére :
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« A la vingtiéme année la joie de vivre a éclaté : d’ou mes
premicres nouvelles ; j’y chante comme 1’oiseau en mai,
simplement parce que 1’été va venir ; je n’approfondis pas,
je ricoche sur la surface lumineuse, je cours de bonheur en
plaisir, de joie en sans-souci (...) j’avais voyagé, j’avais
vécu libre, par bonheur, tandis que ma génération se faisait
tuer ; je voulais en profiter pour parler en son nom, pour
lui donner une revanche, au moment de son retour de la
guerre. Ceci sur un mode sérieux. Je me rendis compte alors
que, n’ayant pas combattu, je n’avais pas la parole, il
fallait la laisser a qui avait souffert. Comment alors,
transmettre mon message ? Par un ton libre, joyeux,
avenant, aisément communicable sous la forme courte de
nouvelle. C’est toujours le choix éternel (...) D’ou la
vitesse, la planete célébré dans Rien que la terre,

I’érotisme annoncé, déja, dans [’Europe galante. »3°

Morand a proposé une nouvelle fagon de sentir I’étranger a une
¢re naissante. Malgré son écriture vive et méme aprés é&tre ¢élu
académicien, Morand est souvent écarté de la scéne littéraire a cause
de son passé antisémite. Il reste fidele a sa position trés a la droite
jusqu’a la fin de sa vie. Européen dans le coeur, il se soucie de la
place de I’Europe dans le monde, ainsi que son rdle a jouer dans la
politique internationale et ses critiques envers [’Amérique ne
manquent pas non plus. Son inquiétude pour I’Europe affaiblie apres
les deux Guerres est profonde et fondée, faut-il repenser a ce que
dit Rousseau dans 1’éducation d’Emile : des cosmopolites cherchent
loin dans leurs livres des devoirs qu’ils ne remplissent pas
forcémént autour d’eux, un philosophe pourrait aimer les étrangers

pour ne pas aimer ses voisins. De nature, il est rarement satisfait

30« Des nuits pas si blanches » dans Morand par Marcel Schneider, Gallimard,

Paris, 1971, p. 214.
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méme pour sa propre littérature. Morand, avec un cynisme froid,
cherche en tout cas a fuir la banalité littéraire et I’ennui de la
capitale, a fuir la tristesse dans le cercle d’amis causée apres la mort
de Radiguet, a fuir I’immobilité du devoir professionnel ; I’homme
pressé des années folles nous laisse en tout cas des ouvrages
intéressants d’entre-deux-guerres et nous fait voir un esprit de

I’¢époque dans la rencontre du monde.

Conclusion

Nous avons relu les premiéres impressions exotiques de
Morand avec ses nouvelles de fantaisie extravagante et d’esprit
insouciant d’un globe-trotter amusant. Il ne s’intéresse pas au début
au fond des différences, content d’étre passager et voyageur. Nous
avons assisté a la rencontre et l’initiation approfondie vouées a
I’¢échec dans Bouddha vivant ; mais pour Morand, méme si c’est la
déception inévitable, il faut passer par une réelle expérience vécue
et une profonde réflexion de comparaison pour clarifier les fait des
chocs culturels. Au travers le siege de Pékin dans Fleur-du-Ciel,
Morand regrette et dépeint 1’agonie de la Belle Epoque, mais aussi
la jeunesse perdue sacrifiée par la guerre. Le cosmopolitisme joyeux
de Paul Morand change avec des années en angoisse plus sceptique,
li¢ a sa vision et a son souci politique d’une Europe en déclin face
a I’Asie de plus en plus importante sur la scéne internationale.

Paul Morand est laissé a 1’oubli pendant longtemps, il est
étudié assez tardivement dans des recherches académiques. On peut
comprendre parfaitement que le choix n’est pas facile pour les
générations héritieres. Comme il dit lui-méme, « il y a dans la vie

une ligne de partage : jamais la méme pour chaque époque, pour
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chaque individu »3'. Evidemment, on évoque son choix politique
plus souvent que sa littérature, on ne lui pardonne pas pour la prise
de position antisémite et politique sous Vichy pendant la deuxiéeme
Guerre Mondiale, il est ambassadeur en Suisse en 1944. Sa carriére
diplomate prend fin & la Libération. Révoqué de la fonction publique,
Morand vit ensuite entre la Suisse et la France. Rétabli en 1953, il
a pris sa retraite en 1955. Elu finalement a 1’ Académie francaise en
1968, avec le consentement mais sans réception du Général de
Gaulle. Aprés sa mort, I’Académie francgaise crée un grand prix de
littérature en son nom en 1977, 1’année suivante le prix est décerné
mais refusé par Romain Gary, aussi diplomate et écrivain comme
Morand, mais tout a fait politiquement opposé. Donc littéralement,
la remise du Prix commence en 1980 avec le premier décerné Jean-

Marie Le Clézio et ensuites que des écrivains brillants.

Les nouvelles sur 1’Europe qu’il connait mieux comme
voyageur permanent lui permettent d’établir assez tot et trés vite sa
réputation renommée du prince de nouvelles au départ de sa carricre.
Il témoigne également la vie de la jeunesse européenne, de ses amis
artistes de 1’époque : Giraudoux, Proust, Saint-John Perse, Claudel,
Colette, Cocteau, Radiguet, Chanel, Misia, Milhaud, et la
compagnie. L’attitude insouciante, joyeuse, insolite et légére de
Morand correspond a I’esprit de son temps, on voulait se jouir de la
vie dans la paix aprés la guerre. L’écriture de ces années
prestigieuses est fascinante a faire découvrir au grand public. Notre
époque agitée actuellement ne semble pas si ¢loignée du temps de
Morand, si I’on voit que le voyage pourrait redevenir compliqué.
Les humains ont souvent une mémoire courte, on oublie facilement
la legon de [I’Histoire, 1’¢tude rétrospective nous aide a

repositionner le progrés qu’on croyait et a revoir le passé. Il en reste

3U Ibid, p. 213.

218



BRITHNEsmE 2022 4 12 A No. 38
DOI: 10.29716/TKSFLL.202212 _(38).0007

d’autres ouvrages de Morand sur I’Europe et I’Amérique qui
méritent certainement d’étre explorés. Il est instructif et captivant
de connaitre [’aspect créatif de son Asie, de replonger dans
I’histoire littéraire et I’ambiance excitante de son époque, il y a
I’imagination dans 1’intelligence. Morand a donné un exemple de
style possible et du punch a toute une génération. C’est enrichissant

de redécouvrir ce joyau de la langue et de la littérature frangaises.
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Sharper listening enhances world knowledge

[Abstract]

One of the topics discussed in this conference is international
news. How to work international new in a language course? How
the international news treated by French-speaking media allow
students to take a different view of the world? To answer this
question, I will present in this communication the experience
acquired during the teaching of a course entitled “News in French:
listening practice”. The main objective of this course is twofold:
strengthening the listening skills and enrichment of knowledge
about France; in other words, a specific language skill and a non-
language skill — two fundamental axes determining the good
acquisition of a foreign language. In this paper, we will talk
successively about the theoretical framework adopted, classroom

situation, teaching/learning process, courses evaluation, etc.

[Key words]

FFL, news, audio-visual, cultural competency, listening skills
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Introduction!

La langue est un outil de communication permettant de recevoir
et d’envoyer des messages. Depuis les années 50, les méthodes
didactiques les plus connues dans 1’enseignement/apprentissage des
langues étrangéres accordent wune grande importance a la
communication orale. Par ailleurs, certains didacticiens, notamment
ceux qui font partie du courant d’orientation psychologique %,
considerent la compréhension (orale et écrite) comme la premiére
é¢tape de 1’apprentissage, préalable a la production. On comprend ainsi
I’importance de poursuivre I’entrainement a la compréhension orale
pour accompagner la progression du niveau en langue étrangére. Or la
capacité de communiquer langagicrement ne dépend pas uniquement
des compétences linguistiques (vocabulaire, morpho-syntaxe,
sémantique, etc.), mais également des compétences culturelles, dont
I’acquisition, & mon avis, ne saurait se limiter a la maftrise des
parameétres socioculturels (régles d’adresse, de politesse, etc.), ni aux
connaissances littéraires ; elles comprennent, en toute légitimité, la
familiarisation avec les visions du monde et les modes de pensée des
zones géographiques ou la langue cible est parlée, ainsi que le

développement de [’esprit critique.

Cette communication comprendra trois volets principaux : la
présentation du cours, le processus didactique/apprentissage et les
résultats du cours. Dans le premier seront présentés la classe et son
environnement, les supports des documents, les critéres de choix des
thémes et le mode d’évaluation des apprenants. Dans le deuxi¢me
seront présentées les différentes étapes de 1’écoute, les activités
associées, les techniques didactiques employées et les techniques

d’apprentissage observées. Dans le dernier sera présentée 1’évaluation

' Je tiens a remercier Catherine Nambride pour ses suggestions et la lecture du
manuscrit.
2 Cf. par exemple LeBlanc R. et al. (1992).
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du cours.

1. Fondements théoriques et avantages de I’utilisation des
médias

A partir du milieu du XX°¢ siécle, la didactique des langues
étrangéres fait appel a des méthodes facilitant la communication. Pour
atteindre cet objectif, la méthode structuro-globale audio-visuelle
(S.G.A.V.) et la méthode communicative, entre autres méthodes,
placent la « parole » *, et non plus la « langue » *, au centre
d’enseignement/apprentissage des langues étrangeres.

A la différence des méthodes antérieurement développées, telles
que la méthode directe, la méthode audio-orale, entre autres, la
méthode S.G.A.V. privilégie ’enseignement/apprentissage de « la
parole étrangere en situation, c’est-a-dire dans des conditions
plausibles d’usage » (Besse H. 1992 : 40). Les manuels congus a partir
de cette approche recourent ainsi aux images en vidéo qui illustrent la
situation des dialogues proposés dans les lecons. L’idée de base est
bonne, cependant ces dialogues sont construits et donc artificiels. Ils
représentent des situations normées et conventionnelles qui ne
correspondent pas toujours a ce qui se passe réellement dans la vie.
La conséquence, constatée par H. Besse (1992 : 49), est que les
é¢tudiants ont beaucoup de difficultés a transposer ces dialogues guidés
dans des situations réelles d’énonciation. Autrement dit, la limite de
cette méthode, dont sont conscients leurs fondateurs, est qu’elle n’est
pas efficace pour « apprendre a comprendre [les] natifs quand ils
parlent entre eux, ou quand ils s’ expriment dans leurs médias (radio,

telévision, journaux) » (Besse H. 1992 : 45).

3 La parole « s’appuie sur des moyens verbaux (lexique, morpho-syntaxe,

phonétique), mais aussi et d’abord sur des moyens non verbaux : rythme, intonation,
intensité, tension ; gestes, mimiques, positions et dispositions spatiales des corps
parlant ; situation spatio-temporelle et contexte social ; aspects interactionnels
d’ordre psychologique et surtout affectif (image de soi, de ’autre) » (Besse H. 1992 :
43).

4 Telle que la définit F. de Saussure.
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La méthode communicative s’est développée a partir des années
70 « en réaction contre la méthode audio-orale et la premiéere
génération de la méthode audio-visuelle », et « cherche a présenter
une L2 plus proche de celle réellement utilisée par les natifs, plus
"authentique", [...] en utilisant des échantillons des messages ayant
réellement été échangés entre eux (les "morceaux choisis" sont
devenus des "morceaux des médias", sonores ou visuels) » (Besse H.
1992 : 45-46). L’une des innovations de cette méthode est 1’intégration
du document authentique dans 1’enseignement/apprentissage des langues
étrangeres. Le document authentique se définit selon J.-P. Cuq (2003 :
29) comme tout message n’étant pas cong¢u a l’origine pour la
classe d’une langue étrangére :

« La caractérisation d' "authentique”, en didactique des langues,

est généralement associée a "document" et s'applique a tout

message élaboré par des francophones pour des francophones a

des fins de communication réeelle : elle désigne donc tout ce qui

n'est pas con¢u a l'origine pour la classe. »

Les principes de mise au centre de la parole et de 1’usage du
document authentique constituent le fondement théorique de
I’enseignement/apprentissage du cours Nouvelles en frangais :
entrainement a [’écoute. Par ailleurs, trois autres principes de la
méthode communicative sont également appliqués dans ce cours, i.e.
la progression du plus simple au plus complexe, l’explication
grammaticale et la traduction en L1. Ces deux derniers sont appliqués
dans la derniére phase de 1’écoute, i.e. la post-écoute, cf. plus loin
§3.1.

Citons ci-dessous rapidement les avantages du document
authentique sonore, i.e. le journal radio et le journal télévisé, dans
I’apprentissage des langues étrangeres :

a. Entendre des voix différentes de celle de 1'enseignant, ce qui aidera

I'éléve a mieux comprendre les Frangais natifs

226



BRITANEwE 2022 412 A No.38
DOI: 10.29716/TKSFLL.202212 (38).0008

b. Découvrir des registres de langue et des accents différents (le
journaliste et les personnes interviewées n’ont pas toujours le
méme registre, le méme accent)

c. Reconnaitre des expressions et des structures linguistiques en
contexte (ex. : en effet, le fait que, etc.)

d. Appendre du vocabulaire et des formules de grande utilité dans un
discours formel (ex.: a savoir, désormais, sans précédent,
['un/l’'une des N, susceptible de, etc.)

e. Apprendre a prendre des notes

Ajoutons, par ailleurs, deux avantages propres au document
authentique sonore associé a 1’image, par exemple le journal télévisé :
f. Découvrir les expressions non-verbales et les implicites culturels

g. Alléger la difficulté de la compréhension orale provenant de la

vitesse d’¢élocution par le biais de I’image

2. Présentation du cours
2.1. Situation d’enseignement

I1 s’agit d’un cours optionnel (Nouvelles en francais :
entrainement a [’écoute) proposé aux étudiants de troisiéme année
spécialisés en frangais. Le public-cible est donc composé d’adultes
non-débutants dont le nombre varie, suivant les semestres, d’une
dizaine de personnes a 30. La durée du cours est de deux heures par
semaine pendant deux semestres, c’est-a-dire 36 semaines. Le cours
se déroule dans une salle informatique ou le professeur et les étudiants
disposent chacun d’un ordinateur. Un grand écran pour projecteur est
installé a I’avant de la salle équipée de haut-parleurs, permettant de

visionner et d’écouter ensemble le document.

2.2. Supports pédagogiques

Les supports pédagogiques utilisés sont principalement le journal
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radio (journal en frangais facile de RFI), le journal télévisé (France
2). Parfois, des vidéos sur Internet ou des extraits de 1’émission C

dans [’air (une émission de débat de la télévision frangaise).

2.3. Choix du document

Les documents sont sélectionnés selon plusieurs critéres, tels que
la durée, le registre, le contenu linguistique, le theme, 1’équilibre
entre le verbal et 1’image et la possibilité de se préter aux
activités/exercices adaptés aux apprenants’.

La durée des documents utilisés se situe entre 1,5 minute et 3
minutes. En général, le document audio, c’est-a-dire celui extrait du
journal RFI, est moins long, autour d’1,5 minute ; le document audio-
visuel, suivant le cas, peut durer entre 1,5 minute et 3 minutes.

Le registre adopté par les journalistes de RFI et de France 2
correspond au frangais standard. Par contre, celui des vidéos mises sur
Internet peut étre trés varié. Dans le cadre de ce cours, je tente de
sé¢lectionner des documents dont le registre est accepté par le plus
grand public.

Afin d’apprendre aux étudiants du vocabulaire et des expressions
utiles, les documents comportant des contenus linguistiques
susceptibles d’augmenter la compétence linguistique des étudiants
sont choisis en priorité.

Pour susciter I’intérét des étudiants, je leur propose, d’une part,
des documents dont le théme est d’actualité et international, comme
la pandémie de Covid-19, ou local mais trouvant un parall¢le a Taiwan,
tel que le grand incendie dans une forét du Var qui s’est produit peu
de temps aprés I’incendie dans la montagne d’A Li (Fif B 1l1) ou se
trouvent plusieurs zones protégées, ou encore le phénoméne du
féminicide discuté en France aprés ’affaire d’une députée taiwanaise

maltraitée par son partenaire. D’autre part, sont proposés des sujets

> Les quatre premiers sont des critéres spontanés, les deux derniers des critéres
fonctionnels, cf. C. Compte (1993 : 26-28).
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dont on parle peu ou pas du tout dans les médias de Taiwan, mais qui
préoccupent les Francgais, voire les Européens, tels que le danger
provoqué par les antennes relais, [’inceste, le conflit entre Israél et la
Palestine, etc. Par ailleurs, les sujets préférés des tests DELF/DALF,
tels que D’environnement, 1’éducation, les nouvelles technologies,
I’¢égalité entre homme et femme, etc. font aussi partie de mon choix,
afin d’aider les étudiants dans la préparation du test. Il est possible
que le contenu d’apprentissage ne soit pas assimilable en une séance
de cours. Pour renforcer 1’apprentissage, un théme peut étre traité en
deux documents proposés successivement dans deux séances de cours,
ou avec un intervalle de deux a trois semaines®.

L’une des difficultés que nos étudiants éprouvent dans la
compréhension orale est la vitesse d’élocution des Francgais natifs.
L’image dans le document audio-visuel peut donc fournir des points
d’accroche pour la compréhension. Pour ce faire, il faut qu’il y ait une
relative correspondance et un équilibre en quantité entre les
informations données par la parole et celles transmises par I’image.
D’une maniére générale, les reportages du journal de France 2
remplissent ces critéres, mais ce n’est pas toujours le cas des vidéos
trouvées sur Internet. Pour aider a la compréhension, j’évite les
documents contenant de longs passages verbaux sans assez
d’accroches visuelles.

Les documents choisis ont pour but de faire progresser la
compréhension orale des étudiants a 1’aide des activités. Les
documents se prétant aux activités sont ceux qui contiennent des
informations susceptibles d’étre classées et hiérarchisées. Ils sont
introduits au cours du semestre dans un ordre qui va du plus simple

au plus complexe.

% Le programme de I’année 2020-2021 est présenté dans 1’Annexe 1. Il montre, a
titre d’exemple, les thémes choisis dans ce cours.
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2.4. Mode d’évaluation des apprenants

L’apprentissage des étudiants est évalué chaque semestre par
deux contrdles écrits : 1’un au milieu du semestre, 1’autre a la fin.
Lors de chaque contrdle, les étudiants ont a répondre tout d’abord
a des questions dictées, puis & un questionnaire vrai/faux ou a choix
multiples ; pour chaque ¢épreuve, ils écoutent/regardent
préalablement 3 a 4 fois le document audio ou audio-visuel
correspondant. Chaque contréle dure environ 40 minutes en tout.
Au moment du premier contrdle, les étudiants sont déja bien
familiarisés avec les types de test a travers les activités proposées

dans le cours, cf. les activités associées (§3.1.).

3. Processus didactique et apprentissage
3.1. Différentes étapes de I’écoute et activités associées

Dans le souci de conduire les étudiants a avoir une vision plus
large sur le monde, je tends a leur proposer des documents sur des
sujets peu traités par les médias taiwanais. Je constate en effet que,
trés souvent, au moment ou je passe le document, soit le sujet est
totalement inconnu de mes étudiants (ex.: le vaccin & ARNm,
I’inceste, les boites a bébés en Allemagne, etc.), soit ¢c’est la premicre
fois qu’ils en entendent parler en langue francaise (ex. le coronapass,
les insectes comme aliment, etc.). Pour favoriser la compréhension
orale, I’écoute d’un document se déroule généralement en trois phases :
la pré-écoute, 1’écoute proprement dite et la post-écoute’.

La premicére phase consiste en une petite introduction faite
oralement par le professeur en frangais. Il s’agit de donner le contexte

afin d’aider les étudiants a comprendre plus facilement le contenu.

J’ai soin d’utiliser dans cette petite introduction le vocabulaire

7 « La démarche recommandée par les auteurs de manuels est toujours, peu ou prou,

la méme. Ils font écouter plusieurs fois le document sonore pour faire élaborer des
hypothéses (lere écoute), les vérifier (2eme écoute), les confirmer ou les infirmer
(3eme écoute) » (Robert J.-P. 2008 : 43)
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nécessaire pour comprendre le document et, par la suite, je 1’explique
en frangais.

Dans la deuxi¢me phase, les étudiants sont appelés a écouter (et
visionner s’il s’agit d’un document audio-visuel) attentivement le
document. Cette phase se divise encore en deux étapes. Dans la
premiére, les étudiants sont invités a saisir les informations
essentielles (qui, que, ou, quand) et a repérer la ligne directrice du
propos en se basant sur les compétences déja acquises, tout en prenant
des notes. Dans la deuxiéme ¢étape, a 1’aide d’activités différentes, ils
vont vérifier les hypothéses formulées dans 1’étape précédente
concernant le sens du document en les complétant, les réajustant ou
les corrigeant.

Les activités proposées sont a réaliser individuellement. Elles
peuvent se présenter sous forme de questions (qui, quoi, quand et ou
lues par le professeur copiées par les ¢étudiants) visant la
compréhension globale. Un questionnaire vrai/faux et un
questionnaire a choix multiples sont utilisés afin de guider les
¢tudiants vers une compréhension sélective ou détaillée. Ils sont aussi
régulierement appelés a fournir la justification de certaines réponses
dans les questionnaires vrai/faux et a choix multiples. Enfin, un
questionnaire a trous pour compléter la transcription d’un passage est
fréquemment proposé. Ce type d’activité aide les apprenants a se
concentrer sur un passage clé concernant le message transmis par le
document d’une part, et d’autre part, permet de sensibiliser aux
changements de la structure syllabique dans la chaine parlée. Je
reviendrai sur ce point dans §3.2.

La post-écoute se déroule huit jours aprés en classe. C’est le
moment de la clarification, ou les étudiants peuvent poser des
questions sur ce qu’ils n’ont pas compris. C’est aussi le moment ou le
professeur signale les erreurs commises par la plupart des étudiants,

souligne les points grammaticaux, les expressions utiles et les
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structures phrastiques qui conduisent a la compréhension du document.
Certains passages peuvent éventuellement étre traduits en chinois par
le professeur ou 1’un des étudiants, afin que la compréhension soit
assurée.

Entre 1’écoute proprement dite et la post-écoute, les étudiants
peuvent réécouter le document a la maison et chercher la définition de
certaines expressions dans le dictionnaire. Sur ma suggestion, certains
é¢tudiants essaient méme de rétablir les phrases longues en les
transcrivant afin de retrouver les structures syntaxiques et les régles
grammaticales qui les gouvernent. Pendant ces écoutes a la maison,
ils peuvent également se référer a la transcription partielle ou totale
qu’ils trouvent sur le site d’ou provient le document. A travers ces

activités, les étudiants pratiquent [’auto-apprentissage.

3.2. Techniques didactiques employées

Plusieurs techniques didactiques sont réguliérement utilisées
dans ce cours, par exemple : expliquer la structure des informations
journalistiques francaises, faire une dictée, ralentir la vitesse du
document, faire des pauses pendant 1’écoute, faire retrouver un sous-
titre partiellement caché, apprendre a repérer la liaison, etc.

Le journal télévisé de France 2 est animé par un journaliste
présentateur qui introduit une information en deux ou trois phrases
pour attirer [’attention des téléspectateurs. Aprés cette petite
introduction, on passe au reportage ou a une séquence présentée par
un autre journaliste (qui se présente sur le plateau) spécialisé¢ dans le
probléme en question. Le contenu de 1’information se développe dans
le reportage ou la séquence en fournissant les ¢1éments concernant qui,
quoi, quand, ou, pourquoi et éventuellement comment. L’information
se termine par une conclusion courte ¢largissant le sujet ou ouvrant
sur un autre sujet. Le journal de RFI suit la méme structure mais
souvent avec deux journalistes présentateurs. Par ailleurs, les

¢léments concernant qui, quoi, quand et ou sont fréquemment donnés
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dans I’introduction. Les activités pédagogiques portant sur qui, quoi,
quand, ou, etc. permettent aux étudiants de se familiariser avec la
structure des journaux télévisé et radio frangais.

La dictée a été longtemps méprisée par les enseignants frangais,
mais depuis quelques années, cette méthode d’enseignement est
revalorisée par 1’Education nationale®. Le propos ci-dessous, relevé
du site Révolution au colléege fait écho a la position du ministére de
I’Education nationale :

« La dictée aide les apprenants a améliorer leurs sens d’écoute,
de compréhension mais aussi leur capacité rédactionnelle. Avec
la concentration que requiert la dictée, cette derniére aide a
élever le niveau de compréhension de la langue francaise, et
aussi de [’orthographe chez [’¢léeve [..]. La dictée aide
également a corriger les erreurs fréquentes, a enrichir le
vocabulaire, et a maitriser les verbes. » (https://www.college-
revolution.fr/limportance-des-dictees-a-lecole/ « Révolution au
collége » L’importance des dicées a l’école, le 17/11/2019)
Dans le cours Nouvelles en frangais : entrainement a [’écoute, les
questions qui, que, ou, quand sont systématiquement données en
dictée. Chacune, comportant généralement une ou deux phrases plus
ou moins longues, est lue a haute voix trois fois par le professeur.
Lorsque toutes les questions ont été lues, les étudiants sont autorisés
a demander au professeur de répéter celles qu’ils souhaitent pour
vérifier leur transcription. En effet, le but n’est pas de sanctionner les
erreurs de transcription, mais de les encourager a écouter autant de
fois qu’ils le souhaitent. Je remarque qu’ils font beaucoup d’erreurs
d’orthographe au début du semestre, méme sur le vocabulaire ou les

expressions considérés comme acquis au niveau Al (par exemple :

8 Cf. https://www.education.gouv.fr/bo/18/Special3/MENE1809041N.htm
« Ministére de 1’Education nationale, de la jeunesse et des sports » Enseignement
de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu majeur pour la maitrise de la langue
frangaise (Bulletin officiel spécial no. 3 du 5/4/2018)
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Qu’est-ce que... 7), mais un grand progrés est constaté chez la plupart
d’entre eux au bout de trois a quatre semaines de cours.

Apres avoir téléchargé les documents de RFI, il est possible de
régler la vitesse d'élocution. Pour ne pas décourager les étudiants et
pour les aider a mieux comprendre le contenu, je ralentis parfois la
vitesse du document sonore. Un arrét de quelques secondes peut ainsi
étre introduit a plusieurs reprises pendant 1’écoute, tout en respectant
le découpage en paragraphes.

De temps en temps, je laisse les étudiants gérer eux-mémes le
passage du document puisque le cours se déroule dans une salle
informatique et qu’ils disposent chacun d’un ordinateur et d’un casque.
Ainsi, ils peuvent régler la vitesse d’élocution du locuteur, arréter le
document pour prendre des notes ou pour chercher le sens d’une
expression. D’une manicre générale, ce moment d’auto-apprentissage
est trés appréciés. Le silence régne dans la salle, on n’entend que le
bruit des claviers...

Certains films vidéo téléchargés de Youtube fournissent
automatiquement les sous-titres. Pour entrainer 1’écoute des étudiants,
je masque partiellement ces sous-titres — une préparation a faire avant
le cours. Le fait que les étudiants ne voient pas la totalité de la
transcription suscite davantage leur curiosité.

La liaison est une particularité de la langue francaise parlée. Elle
change la structure syllabique d’une chaine parlée. S’ils n’en tiennent
pas compte, les ¢étrangers peuvent comprendre une phrase
complétement de travers. Prenons comme exemple la séquence encore
beaucoup a faire. Plus de 90% des Francais natifs font la liaison entre
la consonne finale de beaucoup et le mot a. Ainsi, prononce-t-on [bo-
ku-pa-feR] au lieu de [bo-ku-a-feR]. La séquence affirmative peut étre
comprise comme une suite négative « encore beaucoup pas faire ». Le
document partiellement transcrit par le professeur et donné aux
¢tudiants est efficace pour les sensibiliser a ce phénomeéne sonore du

francais.
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3.3. Techniques d’apprentissage observées

Trois techniques d’apprentissage sont observées. Premiérement,
I’appui sur le langage non-verbal. Lors du passage des documents
audio-visuels, tous les étudiants restent extrémement concentrés sur
I’image afin de dégager le maximum d’informations du langage non-
verbal.

Deuxiémement, la prise de notes. Lors du passage des documents,
ils ont tous 1’habitude de noter les mots-clés. Beaucoup essaient méme
de classer les informations et de les hiérarchiser par un schéma. On
sait que la prise de notes permet de rester concentré sur ce qui est dit
et de retenir les informations importantes.

Troisiemement, la pratique de la transcription. Sur ma suggestion,
certains étudiants réécoutent le document a la maison en essayant de
transcrire les passages qu’ils ont plus de difficultés a comprendre.
Dans une enquéte (cf. ci-aprés) menée par moi-méme dans le cadre de
la présente recherche, plusieurs étudiants mentionnent que grace a la
pratique régulicre de la transcription, ils se sont apergus qu’ils avaient
fait de grands progres dans la compréhension orale, bien que leurs

transcriptions ne soient pas toujours parfaites.

4. Evaluation du cours

Sept mois aprés la fin du cours de 1’année 2020-2021, une enquéte
a ¢té menée aupres des 12 étudiants ayant suivi le cours Nouvelles en
francgais : entrainement a [’écoute pendant deux semestres de 1’année
2020-2021. Tous ont répondu a cette enquéte. L’ évaluation du cours
s’appuiera en partie sur les réponses données dans l’enquéte. En ce
qui concerne les questions de 1’enquéte, cf. Annexe 2.

Prenons en compte 1’objectif du cours, 1’évaluation comportera
deux aspects : la compétence de compréhension orale et 1’enrichissement des

connaissances sur la France. En ce qui concerne le premier, presque
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tous les étudiants ont évoqué dans 1’enquéte que grace a ce cours, ils
avaient appris 1’usage de beaucoup de vocabulaire® et que leur
compétence orale s’était accrue. Moi-méme, je constate qu’ effectivement tous les
¢tudiants ont fait des progrés plus ou moins importants du premier
semestre au second. Une des indications en est le succes de leurs
résultats en DELF/DALF : parmi les 12 étudiants, 6 ont passé le test
DELF niveau B1, 5 le DELF niveau B2 et 1 le DALF niveau CI1. Ils
ont tous réussi le test. Trois d’entre eux ont mentionné dans I’enquéte
qu’ils étaient extrémement contents de leurs résultats en compréhension orale, et
ont méme précisé leur note a cette épreuve : ’un a obtenu 20,5/25
(B1), un autre 20/25 (B2) et le troisiéme 21/25 (B2)!'°. Notons que,
d’une manicére générale, les étudiants trouvent que 1’épreuve de
compréhension orale est la plus difficile a réussir lors du DELF/DALF.
Quant a [’aspect culturel, c’est-a-dire [’enrichissement des
connaissances sur la France, voire sur le monde, il est difficile de
I’¢évaluer de fagcon quantitative. Aussi, je vais rassembler les réponses
en rapport de 1’enquéte afin de donner quelques indices sur
I’enrichissement des connaissances des étudiants. Voici les points les
plus souvent évoqués par eux :
® Beaucoup ont évoqué qu’ils n’avaient pas 1’habitude de suivre
les informations. Ce cours a ¢largi leur vision sur le monde. L’un
d’entre eux a signalé de plus que, grace a ce cours, résidant
actuellement en France dans le cadre d’un échange, il a pris
I’habitude de regarder tous les jours les informations de 13h et
de 20h.
® (Certains étudiants ont parlé de la nature et des sources des
actualités diffusées a Taiwan. En ce qui concerne les actualités

nationales, deux types de sujet dominent les médias, et plus

® Le succés de l’acquisition du vocabulaire est probablement dii au fait que
I’apprentissage est basé¢ sur des documents authentiques, donc sur des situations
réelles contextualisées.

"0 L’étudiant qui a réussi le niveau C1 a eu 16/25 a I’épreuve de compréhension
orale.
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particuliérement la télévision : la vie privée des personnalités
publiques, et de maniére générale les nouvelles « people », ainsi
que des informations politiques, toujours présentées sous le
méme angle politique. Quant aux actualités internationales, elles
sont issues de deux principales sources anglophones : CNN ou la
BBC. Les étudiants soulignent que le cours leur a fourni des
connaissances dans divers domaines et des points de vue
différents!!. En effet, dans les réponses a la 3° question de
I’enquéte (cf. 1’Annexe 2), presque tous les sujets traités au cours
de 1’année 2020-2021 ont été plusieurs fois mentionnés par
différents étudiants.

® [’enquéte a été faite aupres des étudiants sept mois apres le cours,
cependant tous se souvenaient encore bien de plusieurs sujets
traités. Les sujets les plus évoqués dans la réponse a la 2°¢
question sont les suivants :

(1)/(2)  Rentrée avec la pandémie de Covid-19

(8)/(9) Différence entre le vaccin traditionnel et le vaccin a

ARNm
(11) Danger causé par les antennes relais
(17) Boites a bébés en Allemagne
(20) Inceste!?
(21) Affrontement entre Israél et la Palestine

Les trois points ci-dessus permettraient de fournir quelques idées
concernant 1’¢élargissement des connaissances des étudiants sur la

France, et méme sur les autres pays du monde pendant le cours.

' CNN et la BBC sont respectivement des médias américain et anglais. Il est

possible qu’ils présentent une méme information d’un point de vue différent que
celui des médias frangais. Par exemple, lors d’un conflit avec Israél, les Palestiniens
sont souvent considérés comme les provocateurs, et traités comme des terroristes
par les médias américains, alors que les médias francais adoptent un ton plus neutre
— ce point a été explicitement mentionné par des étudiants dans I’enquéte.

2 11y a environ dix ans, les médias francais ont commencé a exposer plus largement
les cas d’inceste. De plus en plus de victimes ont témoigné publiquement de leur
souffrance. A Taiwan, I’inceste reste un sujet tabou jusqu’a nos jours, mentionné
occasionnellement dans les faits divers, mais sans exposition publique.
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Conclusion

En ce qui concerne [’enseignement/apprentissage de la
compréhension orale, plusieurs étudiants ont mentionné que la
transcription est un exercice difficile, qui nécessite une grande
persévérance, mais ils reconnaissent en méme temps qu’elle est trés
efficace pour faire des progrés dans la compréhension orale en
quelques mois. A ma connaissance, trés peu de recherches portent sur
cet exercice. Sa pratique et son utilité mériteraient d’étre exploitées.

Quant a I’aspect culturel, le présent article a montré comment
I’actualité internationale traitée par des médias francophones permet
aux étudiants étrangers et asiatiques en particulier d’avoir un regard
différent sur le monde et de développer leur esprit critique. A propos
du choix du théme, selon 1’enquéte, les trois premiers thémes préférés
de mes étudiants sont dans 1’ordre les sciences, 1’environnement et la
médecine. Or, la plupart d’entre eux ont préparé un baccalauréat
littéraire. Leurs réponses encouragent donc les professeurs a étre plus

« audacieux » dans le choix du sujet.

Annexe 1 : programme de I’année 2020-2021
(1)-(11) sont les sujets abordés successivement au premier semestre,
et (12)-(21) ceux abordés au deuxiéme semestre.
(1) Rentrée scolaire avec la Covid-19
(2) Rentrée des salariés avec la Covid-19
(3) Animaux menacés par le réchauffement climatique
(4) Bateau en mission au pdle nord pour évaluer le réchauffement
climatique
(5) Limite du temps passé par les jeunes sur les écrans au Japon
(6) Malnutrition des enfants a cause de la Covid-19
(7) Commerce des pangolins en Chine
(8) Vaccin traditionnel

(9) Vaccin a ARNm
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(10) Sacs plastiques biosourcés

(11) Danger causé par les antennes relais
(12) Accord entre les USA et 1’Inde

(13) Coup d’état en Birmanie

(14) Coronapass

(15) Résultats scolaires des garcons et des filles
(16) Eau cancérogeéne a Marseille

(17) Boites a bébés en Allemagne

(18) Les insectes comme aliment

(19) Bouteilles de vin dans 1’espace

(20) Inceste

(21) Affrontement entre Israél et la Palestine

Annexe 2 : enquéte

L’enquéte comporte 6 questions, précédées d’une liste des sujets
abordés pendant 1’année 2020-2021, i.e. le contenu de 1’Annexe 1.
Voici les 6 questions traduites en francais :

(1) Quels sujets préferes-tu ? (la politique internationale,
I’environnement, les sciences, la médecine, les problémes de
société, etc.)

(2) De quels sujets as-tu gardé un fort souvenir ? Pourquoi ?

(3) Quels sont les sujets dont tu as entendu parler pour la
premicre fois au cours ? Quels sont les sujets dont tu as eu
une meilleure connaissance grace a notre cours ?

(4) Ce cours te parait-il utile ?

(5) Pendant ou aprés le cours, as-tu passé un test DELF/DALF ?
Si oui, de quel niveau ? Es-tu content(e) du résultat ?

(6) Que penses-tu de ce cours ?
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